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حسن الشريف 


رقم الإبداع ۲۰۰۸/۲۲۹۹۰ 


خرة ني المكتبة العربيةء وقد أنفق مؤلفه الدكتور إبراهيم محمد 
شعير سنوا ت طوال في تناو المعاقين بصريًا بالدرس والبحث والتأمل. وهذا الجهد 
الأكاديمي رالتربوي والإنداني ينم عن نزعة إنسانية وعن سعي لتحقيق أهداف نبيلة 
في بناء الإنان. 


وني احق أن الباحثيى في هذا ا لمجال قد ميزوا سبعة احتياجات على الآباء 
والمدرسين رالإداريين أن ي اعوها عند التخطيط للتقييم التربوي» وإعداد البرامج 
للأطفال ذو ي الإعاقة البص ية وهي: 

-١‏ خمية المفاهيم والحاجات الأكاديمية: ويدخل في ذلك صورة الجسم 
أو التوجيهية ؛ الجانبية والاستهاع ومهارات الدرس ونهم المسموع 


والانجا 
والنصنيف 

۲- «عاجات الاتصال والتواصل: ويندرج فيها مهارات القراءة بطريقة برايل 
اوبص بغة مسجلةء والكتابة والطباعة على الكمبيوتر واستخدام 
المعدات الإ كترونية» وأدو؛ ث متخصصة في العلوم والرياضيات. 


۴- الحاجات الاجتءعية والوجدانبة: التطبيع الاجتهاعي والتريية العاطفية 
والمضامين | سيكولوجية وا خرويح» والتربية الجنسية. 

-٤‏ ا لحاجات الحسية الحركية: وتشمل القدرات الحركية الكتاببة والدقبقة 
والنكامل ا-سي والتمييزء وتنمية التوازن السليم والوقفة وال جلسة والحركة. 

-٥‏ حاجات النوجيه والحراك: وتضم المغاهيم البيئبة الملموسة والمفاهيم 
المكانية وال هيم المرورية و نظيم المرورء واستخدام أدوات السفر والائتقال (عصا 
طويلةء كلب مدرب... إلة )» والألفة والتعود وحسن الاطلاع على الذات وتعلم 
أساليب الر الأساسية وا نقدمة. 


-٦‏ حاجات المياة اليومية: وتشمل الحفاظ على الصحة الجسمية وارتداء 
الملابس والعناية بهاء والتدبير امتزلي» ومهارات تناول الطعام وإدارة النقود واستخدام 
التليفون وإعداد الطعام. 

۷- الحاجات الهنية: وتضم الوعي المهنيء وا جانب التربوي المهني والمقابلة 
الشخصية. 


والكتاب الحالي بأبوابه السبعة يشبع كثيرًا من هذه الحاجات» ذلك آنه يعرض 
لاعافة البصرية تشخيصًا ووقاية» ويتناول خصائص المكفوفين العقلية والمعرفية 
وأسالیب تعلیمهم» وکیف توظف تکنولوجیا تعلیمهم توظیفا مناسبًاء کا یفرد باباء 
لإعداد المعلم. 

هذا فضلاً عن أن بالكتاب ملحقًا يتضمن قائمة بالنظمات واليثات العاملة 
في جال تعليم وتأهيل المعاقين بصرياء وكذلك الدوريات التخصصة ومواقع 
الإنترنت. 

ولقد أبلى الدكترر إبراهيم شعير بلاءً حسسًا في إعداد هذا الكتاب» فجاء من 
حيث الأسلوب وطريقة العرض والمضمون جديرًا بالثئاء والتقديرء وخير ما يقدم 
المشتغل بالعلم بحنًا وتعليً وتطيًا علم نافع 

وأدعو الله أن بعل هذا العمل في ميزان حسناته» وأن ينفع به القائمين على 
رعاية النشء وحسن ترييته. 
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و سے 


سلسلة المراجج فى التربية وعلم النفس 


تصدر بإشراف نخبة من الأساتذة 


تصدر هذ الساسلة بغرض النهوض بمستوى المراجع والكتب فى مجال الترية 
وعلم النفس والاجتماع بحيث تشتمل على احدث ما صدر فى هذا المجال عاليا مع 
معالمته إمنظور ورؤية عربية مدعمة بخبرات البراء 
الاستشارية أن شارك أصحاب الفكر والكنّاب وأسائذة الجامعات 
فى تلك السلسلة. 

وتضم اللجنة الاستشارية التى تناقش هذه الاعمال قبل صدورها مجموعة من خيرة علماء الثربيةة 
وعلم النفس فى مصر والعالم العربى. وهم 
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إھداء 


* إلى كل المهتمين والمهمومين بتربية المعاقين بصريًا. 

# إلى آباء ا معاقون بصريًا ومعلميهم. 

# إلى الباحثين عن كل جديدفي جال طرق ووسائل ومستحدثات 
تعليم المعاقون بصريًا. 

# إلى هؤلاء جِيعًا أقدم هذا العمل التواضع» داعيًا الله عز 


وجل أن يتقبله علب ينتفع به يوم ينقطع عمل المرء إلا من 
ثلاث... 


مقدمت 

أي هذا الكتاب استجابة للتوجهات العالية الحديثة الداعية إلى ضرورة 
الاهتمام بتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة وتأهيلهم ومن بينهم المعاقون بصريا. 
وانطلاقا من أن نسب بصريا فى مجتمعاتنا العربية نسبة لا يستهان بهاء وما 
يوا وتأهيل هذه الغثة من صعوبات عديدة ومايقف فى سبيل تحقيق أهدافها 
من معوقات يتعلق بعضها بالمؤسسات التى يتلقون فيها تعليمهم وما تقدمه تلك 
المؤسسات من خدمات تربوية لا تتناسب مع طبيعة الإعاقة البصرية وما تفرضه 
من حاجات خاصةء وكذلك القصور الواضح فيعملية إعداد معلمى العاقين بصريا 
للقيام بمسئولية تعليم هؤلاء التلاميذ بما يقابل احتياجانهم الخاصة من الأنشطة 
والاستراتيجيات والوسائل الملائمة لطبيعة إعاقتهم. 

كا توجد العديد من معوقات تعليم وتأهيل المعاقين بصربا رتبط بالناهج 
الدراسية التى تقدم هم» حيث إن غالبية ,تلك الناهج قد أعدت للتلاميذ المبصرين 
دون إحداث التعديلات التى تتطلبها طبيعة الإعاقة البصرية لإتاحة الفرص الكافية 
للتلميذ المعاق للاستفادة نما تتضمنه تلك المناهج من معلومات وما توفره من فرص 
لاكتساب العديد من المهارات والاتجاهات وغيرها من أوجه التعلم التى تؤهل ا عاق 
للتكيف مع ظروف إعاقته ومع متطلبات الحياة فى مجتمع المبصرين» هذا بالإضافة إلى 
افتقار مدارس المعاقين بصريا للعديد من المواد التعليمية والأجهزة والمستحدثات 
التكنولوجية المعدلة والتى تساعد فى مواجهة العديد من الصعوبات التى تواجه 
عملية تعليم العاقين بصريا. 

ولا شك أن التغلب على تلك الصعوبات وتحقيق الأهداف المرجوة من تعليم 
التلاميذ المعاقين بصريا يتطلب الفهم الكاف لطبيعة الإعاقة البصرية ومتطلبات تعليم 
المعاقين بصريامن جانب كل من م علاقة بعملية تعليمهم من آباء ومعلمين» وخاصة 
أن العديد من مشكلات تعليم وتأهيل المعاقين بصريا يرجع فى كثير من الأحيان إلى 
ا وام او ا بالأدوار التى 


وانطلاقا من كل ما سبق يأي هذا الكتاب عاولة لتقديم المعلومات التى 
یمکن أن تعين معلمى المعاقين بصرياء وآباء‌هم والمسئولين عن تعليمهم وتأهيلهم» 
والباحثين فى جال ذوى الاحتياجات الخاصة على الوفاء بمتطلبات تعليم المعاقين 


بصریا وتأهیلهم. 


ویآتی الكتاب فى ستة أبواب» يعرض الباب الأول مفهوم فسيولوجيا الإبصار 


وما يتطلبه من معرفة 
قياس حدة الإبصار» وطرق الوقاية من الإعاقة البصرية. 

ويعرض الباب الثانى مفهوم الإعاقة البصريةء وتصنيفات المعاقين بصرياء وكل 
ما يتعلق بخصائص الكفوفين العقلية وامعرفية» وطبيعة حواسهم» وحاجاتيم. 

ويعرض الباب الثالث عملية تعليم المعاقين بصرياء من حيث تطور نظرة 
المجتمع» ومظاهر هذا التطورء وأهم اتجاهات ونظم تعليم المعاقين بصريا 

ويعرض الباب الرابع بثيء من التفصيل موضوع ضعاف البصر» حيث لا تجد 
تلك الفئة اهتماما يعادل الاهتهام بالمكفوفينء ويجد الباحثون فى جال الإعاقة البصرية 
صعوبة ف الحصول على المعلومات التى تيسر هم البحث فى مشكلات تعليم تلك 
الفثة من المعاقين بصرياء يعرض الكتاب المغاهيم الأساسية الخاصة بضعاف البص» 
والمعينات البصريةء ونظم ومتطلبات تعليمهم» وأهم المبادئ والاعتبارات التى بحب 
أن تراعی فی تعلیمهم. 

كما يعرض الباب الخامس طرق تعليم المعاقين بصرياء فى ثلاثة فصول» بعرض 
الفصل الأول بالتفصيل طريقة برايل واستخدامها فى عمليتي القراءة والكتابة 
باللغتين العربية والإنجليزيةء وكذلك استخدام الطريقة فى كتابة الأرقام وإجراء 
العمليات الحسابية» وكيفية تعليم طريقة برايل للمكفوفين كبار السن. 

ويتناول الفصل الثانى تدريس العلوم للمعاقين بصرياء وأهم المشروعات 
العالمية فى هذا المجال» وأهم استراتيجيات ومداخل تدريس الكيمياء» والفيزياء 


% 


3 


والأحياء للمعاقين بصرياء وأهم الإجراءات والمبادئ التى يجب أن تراعى عند 
تدريس العلوم للتلاميذ المعاقين بصريا. 

ويعرض الفصل الثالث عملية تدريس الرياضيات للمعاقين بصريا من حيث 
الأهميةء وآهم طرق ومداخل تدريسها وأدواتباء ويعرض كذلك بعض تطبيقات 
تدريس الرياضيات للمعاقين بصريا وأهم البادئ والإجراءات التی جب أن تراعی 
ف تدريس الرياضيات مم . 

كما يتضمن الباب السادس فصلين» يتناول الأول منهما كل ما يتعلق بالوسائل 
التعليمية للمعاقين بصرياء من حيث أهيتهاء وأنواعهاء ومعابير إنتاجهاء وقواعد 
استخدامهاء ويتناول الفصل الآخر مستحدئات تكنولوجيا تعليم المعاقين بصرياء 
ومنها مستحدثات القراءة والكتابة بطريقة برايل» وبرامج قارئات الشاشة» ومكبرات 
الشاشة» ومستحدثات وعرض الرسوم البارزة» والألات الحاسبة الناطقة 
والدوائر التليفزيونية الغلقة. 

ويتناول الاب السابع عملية إعداد معلم المعاقين بصريا من حيث تطور عملية 
الإعداد والكفايات التربوية اللازمة لمعلم المعاقين بصريا. 

وختحم الكتاب بملمحق يضمن قائمة بالمظات والميثات العاملة ف بجال تعليم 
وتأهيل المعاقين بصرياء وكذلك الدوريات العلمية النخصصة فى البحث فى مجال 
تعليمهم وتأهيلهم» ويتضمن اللحق عناوين تلك الميثات ومواقعها على الشبكة 
العامة للمعلومات (الإنترنت). 

والكتاب ف النهاية محاولة متواضعة على هذا الطريق أرجو الله سبحانه أن 
ينفع بها امختصين بالتعامل مع هذه الفثة اخاصة والعزيزة 
بتطوير دائم له إن امتد الأجل. 
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الفهرس 


الوضوع 

تقديم بقلم أ.د. جابر عبد الحميد 
الإهداء 
مقدمة 

الباب الأول 

فسيولوجيا الإبصار 

- ترکیب العین 
-آلية الإبصار 
- مسببات الإعاقة البصرية 
- تشخيص الإعاقة البصرية 
- قياس درجة الإبصار 
- الوقاية من الإعاقة البصرية 

الباب الثانى 

الإعافة البصرية - مفهومها - تصنيفامما 
خصائص المعاقين بصريا 

مفهوم الإعاقة . 
۶ المعاقون بصريا ( المكفوفون - ضعاف البصر ) . 
- فثات المعاقين بصريا . 


- الحواس عند الكفيف. 


- حاجات المکفو 


الباب الثالك 
تاريخ ونظم تعليم المعاقین بصريا ۷4 
إلى المعاقين بصريا . ۸۱ 


AY : 

- إصدار النشريعات والقوانين . AY‏ 

- إقامة مؤسسات الرعاية والتأهيل . Ao‏ 

- إنشاء المدارس . 4۲ 

- اتجاهات ونظم تعليم المعاقين بصريا . ۹1 
الباب الرابع 

تعليم ضعاف البصر 1.0 

- مفاهيم أساسية . 1۸ 

- المعينات البصرية لضعاف البصر . ۱1 

- نظم تعليم ضعاف البصر . r‏ 

- التطلبات التربوية لضعاف البصر . 0 


- البادئ والاعتبارات التربوية التى يجب مراعاتبا فى تعليم ضعاف البصر. ٠۲۷‏ 


الباب الغامس 
طرق تعليم المعاقين بصريا 1۴4 


الفصل الأول :طريقة برايل 4 


-الاختصارات فى طريقة برايل 2 


- اللغة الإنجليزية بطريقة برايل 0 
- احتصارات برايل الإنجليزية 140 
- تعليم القراءة بطريقة برايل ۲ 
- تعليم طريقة برايل للمكفوفين كبار السن 2 
الفصل الثانى: تدريشن الملوم للمعاقين بصريا 14 
-مقدمة 1 
- مشروعات تدریس العلوم للمعاقین بصريا HY‏ 
- استراتيجيات ومداخل تدريس العلوم للمعاقین بصريا ۷v‏ 
- تدريس الكيمياء للمعاقین بصريا 14 
re‏ 
- تدريس الأحياء للمعاقین بصريا Yt‏ 
- أهمية الدراسة العملية للتلاميذ المعاقين بصريا Yé‏ 
- الإجراءات والمبادئ التى يجب أخذها فى الاعتبار عند تدريس العلوم 
للمعاقين بصريا A‏ 
- واقع تدريس العلوم بمدارس المعاقين بصريا. ot‏ 
الفصل الثالث: تدربس الرياضيات للمعاقين بصريا r‏ 
-مقدمة 1 
- مداخل تدريس الرياضيات للمعاقين بصريا 4 
- طرق تعليم الرياضيات للمعاقين بصريا وأدواتها VY‏ 
- تطبيقات فى تدريس الرياضيات للمعاقون بصريا A‏ 
- مبادئ واعتبارات ف تدريس الرياضيات للمعاقین بصريا 4Y‏ 
م ب 


وسائل ومستحدثان 1۹ 

الفصل الأول: الوسائل التعليمية للمعاقين بصريا 4V‏ 

مقدمة 144 

- أهمية الوسائل التعليمية للمكفوفين f.‏ 

- أنواع الوسائل التعليمية للمكفوفين Î‏ 

- معايير إنتاج واختيار الوسائل التعليمية للمكفوفين rt‏ 

- قواعد استخدام الوسائل التعليمية للمكفوفين ۳4 

الفصل الثاني: مستحدثات تكنولو جيا التعليم للمعاقين بصريا riv‏ 

أولاً- مستحدثات تكنولوجيا القراءة والكتابة بطريقة برايل. 4 

برامج قارات الشاشة . ro1‏ 

ناج وعرض الرسوم البارزة . Yo‏ 

رابعًا- الآلات الحاسبة الناطقة . FY‏ 

خامسًا- الدوائر التليفزيونية المغلقة والتليفزيون الرقعي au‏ 
الباب السابع 

معلم المعاقين بصريا 1o‏ 

- تطور إعداد معلم المعاقين بصريا FW‏ 

- الكفايات التريوية اللازمة لعلم امعاقين بصريا vv‏ 

الراجم ۹۱ 

fv الملاحتق‎ 


وپ 


۸ 
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U YL 
فسيولوجيا الإبصار‎ 
ترکیب العین‎ 
آلية الإبصار‎ ٠ 


٠‏ مسببات الإعاقة البصرية 
٠‏ تشخيص الإعاقة البصرية 
٠‏ قياس درجة الإبصار 

٠‏ الوقاية من الإعاقة البصرية 


تعد الإعاقة البصرية من أكثر الإعاقات تأثبراً على اكتساب الشخص للخبرات 
التي تتطلبها عملية النكيف مع الناشط الحياتية وتكوين شخصية الإنسان» حيث 
تتسبب الإعاقة البصرية في حرمان الفرد من الخبرات التعلقة بصور الأشياء وألوانها 
وأحجامها وغيرها من صفات الأشياء. غا يؤثر تأثراً كيرا عى عمليات التعلم. 

ونعرض فيا بلي شر حا مبسطاًلتركيب العين والأمراض التي يمكن أن تصيبها 
وتسبب الإعاقة البصريةء والكيفية التي يمكن بها الوقاية من الإصابة بالإعاقة 
البصرية والحد من آثارها السلبية. 
ترڪيب العين. 

العين آية من آيات الله العظمى» تصور لنا جيع الأشياء بألوانباء وأحجامها 
بدقة بديعة» وحكمة فائقةء بها تسير الأمور» وهي مفتاح ودليل للحياةء ومعرفة الثور 
(السامرائي .)۱۹۸٩‏ 


ويتطلب المنهج الصحيح لكيفية الإبصار وعيوبه التي تسبب الإعافة البصرية 
أن نتعرف على التركيب التشريجحي للعين والوظائف التي يؤديها كل جزء من أجزائهاء 
حيث تتركب العين من جزئين رئيسيين: (فتحي عبد الرحيم» (۱۹۹١‏ (السامرائي» 
٥‏ ) (تانازینوف»› 14۸۳) 


١‏ - جزء وقائي. 


۲- جزء انکساري. 
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القرحة 
احزام الرانع 
للعدسة 


اللتحمة 


التركيب التشرجي للعين 


الشكل الخارجي للعين 


١‏ التركيبات الوقائيۃ للعمن 

ويشمل ذلك جيع الأجزاء التي تختص بحباية العين ما قد يصيبها من أضرارء 
وتتمثل هذه الترکیبات في کل من: 

١‏ حجاج العين: 

يغطي الحجاج العظمي للعين ثلشي كرة العينء ما الثلث الباقي وهو الأمامي 
فيغطي بواسطة الأجفان وتشابك الأهداب. 

ب- الغدة الدمعية: 


وتوجد نحو الزاوية العليا من الحجاج العيني وهي المسثولة عن إفراز الدموع 
من العين والتي تنتشر على ال جزء الأمامي من العين ما يعمل على ترطيبها وحمايتها من 
الجفاف وذلك عن طريق الضربات النتظمة حفن العين» حيث إن فقدان الرطوبة 
يسبب أضراراً كثيرة للقرنية التي تحتاج دائ لأن تكون رطبة لكي تحافظ على شفافيتها 
وائتظام سطحهاء وإذا فقدت القرنية هذه الشفافية فنا تفقد رطوبتها وبجدث بها 
عتامات» وتكون بداية للإصابة بالإعاقة البصرية. 

والدموع التي تفرزها الغدد الدمعية بعد أن تتتشر على السطح الأمامي من 
كرة العين بواسطة حركات الأجفان» تسير لتخرج في أوعية دمعية تقع في الزاوية 
الداخلية للعين عند جذر الأنف» ومنها إلى الكيس الدمعي ثم إل المجاري الأنفية. 

عضلات العين: 

تتحرك العين بواسطة ست عضلات تعمل في انسجام وتوافق تام» منها أربع 
عضلات مستقيمة خارجية» وداخلية عليا وسفلى» واثتتان منحر نتان عليا وسفلى» 
ترتبط عضلات العين من الخلف عند قمة حجاج العين» ومن الأمام عند الصلبة 
با يساعد على استجابة الصابة لحركات تلك العضلات للحفاظ على هيئة العين 
وشکلها. 
5 س 
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الحاجب: 
يقع فوق حافة الحجاج وله دور وقائي هام. 
الجفن: 
وهو عبارة عن تکوين عضلي غشاتي بقع عند قاعدة اجاج من آمام کرة 
ويساعد على حفظ العين من الضوء والعوامل 
ذية وكذلك يقوم بنشر الدمع على سطح القرنية اليحفظها من التييس 
والالتهابات. 

اللتحمة: 

عبارة عن غشاء خاطي يبطن ا لجزء الأمامي من العين ما عدا القرنية والوجه 
الخلفي من الأجفان وتحتوي الملتحمة على عدد كبير من الغدد الدمعية التي تتتج 
الدمع الذي بحتوي على المواد التي قنع نمو الجراثيم داخل العين. وتحتوي اللتحمة 
على سائل دمحي ونخاء اي يساعد على ترطيب العون وخاصة القرنية. 

الصلبة: 

وهي الطبقة ا لنارجية من أغلفة العين» قسم كروي مغلق من الأمام بالقرئية 
وتر من خلال الصابة الأوعية الدموية والأعصاب المخصصة للعين» وهي غشاء 
لبفي متماسك يحتوي على قليل من الأوعية الدموية. 

وتساعد الصلبة على حماية الأجزاء والأنسجة الداخلية للعين وتتحمل توتر 
العضلات الخارجية المحركة للعين. 


۲-الترکییات الانکساریت 
التركيبات الانكسارية في العين هي تلك التركيبات المسئولة عن استقبال 
الأشعة الضوئية الصادرة من الأجسام المرئية وإنفاذها إلى الشبكية خلال 


ہے 
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التركيبات الانكسارية الأخرى التي تتمثل في العدسة والجسم الزجاجي والجسم 


الضوثية با رور إلى بقية أجزاء العين الداخلية» وهو غشاء شفاف خال من الأوعية 
الدموية ولكنه غنى بالنهايات العصبية . 

نواةالعين: 

وهذه النواة تنكون من ثلاثة أجزاء: جزء سائل وهو السائل الائي» وجزء 
صلب وهو العدسةء وجزء لزج وهو الجسم الزجاجي» وهذه الأجزاء الثلاثة تكون 
مادة الجهاز الانكساري في العين والعدسة عبارة عن جسم صلب اف» يقع بین 
الزء السائل من نواة العين والسائل الزجاجي. 

والعدسة محدبة الوجهين وذات قطبين قطب أمامي وقطب خلفي واستواء 
وهي محفوظة في مكانها بواسطة ألياف الرباط المعلتق الذي يربطها مع الجسم المدي. 
وتتميز العدسة بقدرتجا على كسر الأشعة الضوئية. 

أما الجسم الزجاجي فهو عبارة عن كتلة شفافة هلامية تشغل الفرا 
الموجود بين الشبكية وا لجسم المد والوجه الخلفي من الحاجز المكون من العدسة 
ورباطها ويكون الجسم الزجاجي £ حجم العين. 

تقوم الأغلفة الوعائية بالعين بالدور الرئيسي ز ركيبات العين ا مختلفة 
حيث تعتبر المشيمية غشاء وعاثيا مغذيًا للخلايا الحسية من الشبكبة التي هي امتداد 
للخلايا الدماغية 

وتتد المشيمية من العصب البصري حتى النطقة ا لمنشارية للشبكبة وهي تفع 
بين الصللبة من ا حارج والشبكية من الداخل. 


Î 


الجسم المدي: 

يكون الجسم لدبي الجزء الوسطي من الغلاف الوعائي ويقع بين القزحية من 
الأمام والمشيمية من ا-خلف» وهذا الجسم عضلي ووعائي يلعب دورا رئيسيا في تغ 
القسم الأمامي من العين وفي عمل المطابقة. 

القزحبة: 

وهي القسم الأمامي من الخلاف الوعائي وامتداد للجسم المدبي» وهي مثقوية 
من وسطها ثقب دائري وهو الحلفة القزحية. 

التركيبات المستقبلة: 

وتشمل الشبكية والعصب البصري ومركز الإبصارنفي المخ. 

الشبكبة: 

الشبكية عبارة عن نسيج حساس للضوء يوجد في الحزء الخلفى للعون» ويعمل 
على استقبال الأشعة الضوئية القادمة من العدسة عبر الجسم الزجاجي لتوجيهها إلى 
الراكز البصرية با مخ عبر العصب البصري. 

العصب البصري: 

يقوم العصب البصري بنقل الإشارات والإحساسات البصرية المكونة على 
الشبكية إلى ا لمراكز البصرية في المخ» حيث تقوم تلك المراكز بإدراك تلك الإشارات 
وتفسیرهاء 


آلية الإبصار: (فاسيلي» ناتا ويتوفه 3891) 


تلتقط شبكية العين الثيرات» وهي تعتبر القسم المستقبل للجهاز البصريء 
و قبل أن تصل الإشعاعات الضوئية إلى الشبكيةء تمر عبر أوساط العين الكاسرة 
العغاقة اي حر القوي رامال اللي الو جرد ي الغرة الاماميت ةراع 


مقلة العين آلة التصويرء حيث تؤدي عدسة العين وظيفة العدسة في آلة التصوير» 
وتعتبر الشبكية صفيحة حساسة للضوء» وعند النظر إلى الأشياء» ينطبع على الشبكية 
صورة مصغرة معكوسة. 

والعناصر الساسة للضوء في الشبكية هي الزوائد العصوية والمخروطية 
وتوجد أدلة على ارتباط المخاريط بالرؤية النهاريةء والعصويات - بالرؤية الليلية 
المظلمةء إن الإشعاعات الضوئية التي تصل إلى الشبكية تنبه الزوائد البصرية 
والمخروطيةء فتحدث فبها عمليات كيميائية معقدة انحلال المواد الحساسة 
للضوءء» وينتقل الإحساس الناشى في هذه الحالة إلى ا مخ عن طريق العصب البصري» 
ويحدث في ا مخ استقبال النبهات الضوئية وتنكون الإحساسات البصرية. 

وتفسر قدرة العين على تيز الألوان بوجود ثلاثة أنواع من المخاريط في 
الشبكية» بعضها تشعر باللون الأمرء وبعضها بالأخضر وبعضها بالأزرق» (وهي 
ألوان الضوء الرئيسية) ويتكون الإحساس بالضوء» حسب المخاريط الني تتنبه» 
ويمكن أن تتتنبه خاربط مختلفة في وقت واحد وبدرجات متفاوتة وبؤدي ذلك إلى 
الإحساس بالألوان المختلفة. 


ويلاحظ أن بعض الأفراد يعانون من اضطراب في رؤية وضعف الشعور 
بالألوان» وانعدام الشعور ببعض الألوان» أو انعدام الشعور بجميع الألوانء فقد 
لا يستطيع بعض الأفراد تمييز اللون البني الباهت عن الأخضر الداكنء واللون 
البنفسجي عن اللون الأزرق» وتوجد اختبارات خاصة لتحديد القدرة على نيبز 
الألوان. 

ومن اللنصائص المامة التي يتميز بها الإنسان هي قدرته على رؤية الأشياء في 
ظروف الإضا فة وتسمى هذه الحاجة بالتكيف» وهذا يفسر قدرة الإنسان 
على الرؤية في ظروف الإضاءة الشديدة وكذلك الإضاءة الخافتة. 


۷ 


وتتميز العين كذلك بقدرتما على المطابقة وتعني المطابقة قدرة العين على رؤية 
الأشياء الواقعة على مسافات ختلفةء ويرتبط ذلك بقدرة العدسة على تغيير درجة 
تحدبها بفضل مرونتهاء فعند النظر إلى الأشياء القريبةء يزداد تحدب العدسة» وجدث 
العكس عند النظر إلى الأشياء البعيدة. 

ومع تغير حدب العدسة تتغير قوة كسرها للأشعة الضوئية 
المرئي دائها على الشبكية. 

ويرتبط تغبر تحدب العدسة بانقباض وانبساط العضلة المدبية» فعند انقباض 
هذه العضلة يسترخي الرباط المعلق للعدسة فيزداد تحدبما وحدث ذلك عند رؤية 
الأجسام القريبة. 


من ابم 


مسببات الإعاقة البصريت: 

توجد العديد من العوامل التي تسبب الإصابة بالإعاقة البصرية» بعض هذه 
السببات يكون قبل ولادة الطفل وهذه المسببات التي ترتبط بالعوامل الوراثية 
والبيئية التي تؤثر على نمو الحواس وهي في الغالب عوامل ب العديد من 
الإعاقات» وتوجد مجموعة أخرى من الأسباب تحدث تأثيرها بعد الميلاد. 

وهناك من يقسم أسباب الإعاقة البصرية إلى أسباب خلقية وأخرى ناتجة 
عن الإصابة بأمراض غددةء وإعاقات بصرية تتتج عن الإصابات التي تتعرض هما 
العين. أو الإهمال في معالجة بعض الصعوبات البصرية البسيطة. (يوسف القريوني 
وآحرون» .)۱۹۹٩‏ 

وفيما بلي عرض لكل تلك المسيبات. 

٥:1273) المياه البيضاء‎ -١ 


وهي حالة تفقد فيها عدسة العين الطبيعية شفافيتها 
تصلب الألياف البروتينية المكونة ها ما يغقدها شفافيتهاء و 
الإصابة بالمياه البيضاء في المراحل الستية الحقدمة. 
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ويعاني الشخص المصاب بالياء البيضاء من عدم وضوح الرؤية والإحساس 
بوجود غشاوة على العين. 

وتعالج الياه الييضاء بإجراء عملية جراحية تستأصل فبها العدسة المصابة 
بأخرى صناعية من مواد شفافةء وهي عمليات تجرى بدرجة عالية من الدقة ونسب 
نجاح عالية. 

۲ -الیاه الزرقاء Ga‏ 

وهي عبارة عن ارتفاع ضغط العين والذي ينتج عن الزيادة في إفراز السائل 
المائي داخل العين» والتي تؤدي إلى الضغط على العصب البصري؛ وإذا م بعالج في 
المراحل المبكرة فإنه يؤثر على العصب البصري والأوعبة الدموية المخذية له. نما يؤدي 
إلى تلف العصب البصري والذي يتسبب في الفقدان التدرججي للقدرة على الرؤية. 
ويوجد نوعان من المياه الزرقاء: 


النوع الأول: مياه زرقاء ولادية وتوجد مع الطفل منذ لحظة الميلاد أو بعد 
الولادة بوقت قليل. 

والنوع الثاني: مياء زرقاء يصاب جما الفرد في مراحل عمرية تاليةء وتاج 
هذا النوع استخدام أنواع القطرات التي تعمل على حفظ ضغط العين للوقاية من 
مضاعفات المياه الزرقاء. 

ı772 cho 4 اموڪارتلا-٣‎ 

وهو من أكثر مسببات الإعاقة البصرية» حيث يتتشر في البلاد الفقيرة ومنها 
منطقة الشرق الأوسط وأفريقيا وبعض المناطق في أمريكا اللائينية وا لمكسيك حيث 
تقل مستويات النظافة والرعاية الصحية. 

ويسبب التراكوما نوع من الميكروبات تتتقل إلى العين عن طريق الأيدي 
والذباب» حيث تظهر الأعراض في صورة إفرازات وائتفاخات في العين وانحراف 


مب 


في الأهداب بحيث تنمو إلى الداخل» وتورم الغدد الليمفاوية الموجودة أمام الأذن 
وحدوث ندوب في القرنية. 

وإذا إ تعالج التراكوا بالطريقة الصحيحة وني الوقت الناسب فإنها تؤدي إلى 
العمى. 

-٤‏ العمى النهري: 

وهو نوع من العمى يسببه نوع من الذباب الذي يعيش ويتكاثر عل ضفاف 
الأنهار وخاصة في البلدان الأفريقية؛ ولذلك سمي بالعمى النهري» حيث يسبب هذا 
النوع من الذباب في حدوث التهابات جلدية تتتقل إلى أغشية العين ما قد يؤدي إلى 
الإصابة بالعمى. 

ه-الحصبةالألانيته 

تؤدي اللإصابة با حصبة الأ لمانية في الشهور الثلاثة الأولى من ا لحمل إلى الإصابة 
بالعديد من الإعاقات ومنها كف البصر؛ لذا ينصح الأمهات الحوامل بتجنب مخالطة 
المصابين با لحصبة الأ لمانية في الشهور الأولى من الحمل. 

1 عتامات القرفیته 


قد تصاب القرنية بعتامات تعوق الرؤية الواضحةء وقد ير جع أسباب الإصابة 
بهذه العتامات إلى التهابات تصيب القرنية» وقد تنتج عن تقرحات تصيب القرئية 
ننبجة الإصابة بنوع من الفيروسات (المربس) باجم قرنية العين مسبباً ها نوع من 
القرح الذي يترك وراءه عتامة في القرنية تؤثر على الرؤية بدرجة تختلف باختلاف 
درجة الإصابة والاستجابة للعلاج. 

۷-الأمراض التناسليته 

حيث تسبب إصابة الأم الحامل بمرض الزهري في انتقال العدوى إلى عين 
الطفل المولود أثئاء عملية الولادة يما يتسيب فى إصابته بالعمى. 


— 
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ويجب مراعاة اتخاذ كافة الاحتياطات الصحية لوقاية الأطفال من الإصابة بهذا 
المرضء وقد يتطلب الأمر استخدام بعض أنواع القطرات المطهرة لعين الطفل بعد 
الولادة مباشرة. 

۸-التهاب العصب البصري 

وهي حالة يصاب فيها العصب البصري بدرجات من الالنهاب الناتجة عن 
بعض الأورام أو غيرها من الأمراض التي تصيب العصب البصري والذي يؤدي 
إلى عدم قدرته على نقل الثيرات البصرية من الشيكية إلى المراكز البصرية في المخ» 
وقد يكون للحوادث التي يتعرض ها الإنسان دور رئيس في مشل هذا انوع من 
الإصابات. 

ıStrabiss Jad -4 

وهو حالة تصيب العضلات المسئولة عن انتظام حركة العين ما يسبب انحراا 
في اتجاء الرؤية وبالتالي التأثير على الرؤية بشكل صحيح. 

١۰‏ - مر ض السکر 015ا 

وهو أحد مسببات الإعاقة البصرية حيث تسبب زيادة مستوى السكر في 
الدم وصعوبة امتصاصه في خلايا اببسم ومنها خلايا الشبكية ما يؤثر على أدائها 
لوظائفهاء حيث بوجد تأثير سلبي رض السكر على الأوعية الدموية المغذية لشبكية 
العين»ما يؤثر على وظيفتها والتأثير السلبي على قدرة العين على الرؤيةء وقد يؤدي 
إلى كف البصر والذي بحدث بشكل تدريجي. 

-١‏ إصابات العين 


قد تتعرض العين لإصابات تحدث في أي مرحلة عمرية وقد تتتج هذه 
الإصابات عن صدمات شديدة تصيب الرأس كا هو الحال في حوادث السيارات 
وحوادث السقوط من ارتفاعات عالية أو الصدام الشديد أثناء الجري» وقد تحدث 


ہمہ 


هذه الإصابات نتيجة تعرض العين لأجسام حادة أو ألعاب الأطفال النارية والتي 
تنتشر في أيام الأعياد والمناسبات وينتج عنها العديد من الإعاقات البصرية. حيث 
تسيب هذه الإصابات تلا في العصب البصري أو الشبكية أو أجزاء العين الأمامية 
وجيعها تعد من الأسباب المؤدية إلى الإعاقة البصرية. 

Retinal Detach e^ ۲-انفصال شبکيت العین‎ 

ويعني انفصال طبقة الشبكية 4١ا۸۴‏ عن طبقة المشيمية C10٣0‏ وهي 
الطبقة المسئولة عن تزويد الشبكية بالغذاء. ما تؤدي إلى تعطلها وفقد القدرة على 
الرؤية لدرجة قد تصل إلى العمى. 

وقد يكون الانفصال الشبكي «ذاتا؛ وهذا أكثر الأنواع شيوعاً وينتج عن 
وجود تمزفات وثقوب في الشبكية ما يؤدي إلى تسرب السوائل من خلاها بين طبقة 
الشبكية وطبقة المشيمية» ما يسبب انفصالما عن بعضههاء وبالتالي حدوث مرض 
الانفصال الشبكي. ومن الأسباب المؤدية إلى هذا النوع من ا لمرض: 
# انفصال الجسم الزجاجي عن الشبكية والذي قد بجدث مع تقدم العمر. 
# التهابات العين. 
# إصابة العين بحادث يؤدي إلى تقلص الجسم الزجاجي. 
# قد تؤدي بعض ال جراحات وخاصة (المياه الييضاء) إلى الإصابة بهذا الثوع من 

الانفصال الشبكي. 

والنوع الثاني من الانفصال الشبكي هو الانفصال الشبكي «الشدي؛ وبجدث 
هذا الوع من انفصال الشبكية عندما تنكون التصاقات أو أنسجة ليفية تشد الشبكية 
محدثة فيها ثقوب» ومن ثم تفصلها عن المشيمة. 

ومن أسباب هذا النوع من الانفصال (مرض السكر -انسداد الأوعية الدموية 
اختلال الشبكية عند الأطفال). 


والنوع الثالث من الانفصال الشبكي هو الانفصال الشبكي «النضجي“والذي 
يحدث نتيجة لوجود خلل في الأوعية الدموية في العين تترشح السوائل منها وتتجمع 
تحت الشبكية عدثة انفصالما عن المشيمة. وقد ينتج ذلك بسبب (الأمراض الورائثية 
- أورام العين - التهابات العين). 

Color Blindness jlgJ!| yee 1 


عمى الألوان مرض وراثي لا يستطيع المصاب به رؤية بعض الألوان والتمييز 
بينهاء أو عدم القدرة الكاملة على رؤية أي لون. ويتتج المرض عن نقص أحد أنولع 
المخاريط ا لموجودة بالشبكية والمسثولة عن رؤية لرن وغییزهاأوغبابا جيعاً. وهو 
مرض وراثي أي ينتقل عن طريق الكروموسومات» حيث يحمل عل الكروموسوم 
الجنسى كصفة متنحية» ويصيب الرجال أكثر من النساء. 


-التليف خلف العدسته 

وهي حالة يصاب بها الأطفال المبتسرون (المولودون قبل إكال مدة الحمل 
العادية) والذين بوضعون في الحضانات» حيث يؤدي التعرض لكميات زائدة من 
الأكسجين إلى حدوث تليف خلف عدسة العين والذي يؤدي إلى حدوث ضعف 
شديد في الإبصار قد يصل إل العمى. 

۵ا-الهاق: 

وهو حالة وراثية تسبب نقصا فى الصبغيات فى الجسم بها فيها العين» وهى 
حالة تكون عادة مصحوبة تذ والأطفال «المهفة 
يعانون من حساسية شديدة للضوء» وقد يحتاجون الى ارتداء نظارات داكنة. 


١-الشاكل‏ البصريت الناتجة عن خلل ‏ الوظائف الانكسارية 
قد يعاني بعض الأفراد من عيوب بصرية نانجة عن خلل في الو ظائف الانكسارية 
للعين ما يسبب بعض المشاكل في الرؤية ومنها: (أطفال الخليج» .)۲٠١۷‏ 


م 


آ- قصر النظر امه :1y‏ 
وهي حالة تتكون فبها صور الأجسام آمام الشبكية بدلاً من أن تنكون على 
الشبكية نفسها ما يؤدي إلى عدم وضوح الرؤيةء وتكون أعراض هذه الحالة: 
- عدم القدرة على رؤية الأجسام البعيدة بوضوح. 
- ماولة تطبيتق الجفون عند النظر للأشياء البعيدة. 
- قد تظهر بعض حالات الحول عند الأطغال. 
الصداع. 


مسار الأشعة الضوئبة فى حالة قصر النظر 


ب- طول النظر 4٥٩م‏ ,]#: 

وهو حالة من الحالات النانجة عن عيوب انكسارية في العين. وفيها تنكون 
الأجسام خلف الشبكية بدلا من أن تتكون على الشبكية نفسها ما يؤدي إلى عدم 
وضوح في الرؤية. وتكون آعراض طول النظر: 
- عدم وضوح الرؤية للأشياء القريبة» وصعوبة القراءة. 
- قد تظهر حالات الحول عند الأطفال. 
- الصداع الناتج عن إجهاد العين. 


و 


۳t 


مسار الأشعة الضوئية فى حالة طول النظر 

الاستجما تزم ۳۵ءناوونا۸6: 

وتحدث هذه الحالة نتيجة عدم استواء سطح قرينة العين أو العدسة ما يتج 
عنه تنوع واحتلاف في قوة انكسار الأشعة الضوئية» ومن أعراض الإستجاتزم: 
- عدم وضوح الرؤية للأجسام القريبة والبعيدة. 
- حدوث تداخل بين صور الأجسام. 
- الصداع. 

وتعالج حالات قصر النظر وطوله والإستجاتزم باستخدام العدسات الطبية 
المناسبة» سواء كانت عادية أو عدسات لاصقة» أو إجراء عمليات الليزر لتعديل 
معدل انكسار الضوء عبر القرنية. وقد يلجأ الأطباء إلى إجراء عمليات جراحية 
لتغيير معدل انكسار الضوء عبر القرنية أو العدسة. 
تشخيص الإعاقة البصريت. 

قد يؤدي الاكتشاف البكر لا قد يكون عند الطفل من أعراض للإعاقة 
البصرية في مراحلها المبكرة إلى التقليل من حدة الإعاقةء والإسراع باتخاذ التدابير 
العلاجية اللازمة أو التوجيه الصحيح لنوع التعليم والتأهيل الماسبين ما يساعد في 
سرعة تكيف الفرد ا عاق مع الإعاقة مهما كانت درجتهاء ومع ظروف الحياة التي 
يجياهاالعاق بصرياً. 


سسس 


ويشير (عبد الرحيم» ١۱۹۹ء‏ القريوني وآخرون» )۹۹١‏ إلى المظاهر التي 
يمكن اتخاذها كمؤشرات لحدوث إعاقة بصرية والتي يجب آن يكون لدى الآباء 

والمعلمين دراية كاملة بهاء وهذه المظاهر هي: 

-١‏ وضع الأشياء قريباً من العين آو بعيداً عنها بشكل غير عاديء ويظهر ذلك 
بوضوح عندما يلاحظ المعلم أو الوالدان أن طفلهما يقرب الكتاب من عينيه 
بصورة ملحوظة. 

- بطء القراءة أو ضعف القراءة» وعلى المعلمين وأولياء الأمور البحث في الأسياب 
الحقيقية هذا الضعف» يرجع ذلك إلى صعوبات في التعلم أو ضعف عقلي» 
وقد يرجع السبب في ذلك إلى إعاقة بصرية تجعل من الصعب على التلميذ القراءة 
بسهولة. 

۳- الالتهابات التكررة في العينء أو انتفاخ الجفون» أو إفراز الدموع بكميات غير 
عادية. 

٤‏ - كثرة اللعب في العينين وهز الراس والنظر إلى الأشباء القريبة أو البعيدة ب 

-٥‏ الشكوى من عدم وضوح ما هو مكتوب على السبورة. 

-٦‏ ظهور حركات غير عادية في العين كالحركات االسريعة. 

۷- كثرة التعرض للسقوط أو الاصطدام بالأشياء التي تعترض طريق الأطفال. 
۸- الميل بالرأس إلى أحد الجانبين عند القراءة» أو إغياض إحدى العينين أو عدم 
القدرة على رؤية جزء من المجال البصري لا يكون مواجهاً للعينين مباشرة. 

-٩‏ الحذر الشديد أثناء التزول على السلم» والخوف من الجري بحرية وانطلاق. 

٠١‏ - صعوبة التمييز بين الألوان المختلفة. 


——@ 


۳ 


-١‏ سرعة الشعور بالإجهاد والتعب أثاء القراءة والكتابة وغيرها من الأعهال التي 
تتطلب ترکیزاً بصرياً. 

- تكرار الشكوى من الصداع. 

۳- كثرة الأخطاء في القراءة والكتابة خاصة فيها يتعلق با لحروف المنشابهةء والأعمال 
الأخرى التي تتطلب تركيزا بصرياً. 

١٤‏ - تغطبة إحدى العينين باليد أثناء القراءة أو التدقيق في شيء ما 

٠١‏ - فرك العينين لإدراك التفاصيل الدقبقة لشيء ما. 

١‏ - تحاشي الإضاءة الشديدة أو طلب الزيد من الإضاءة. 

۷- الحركة السريعة والتكررة لرموش العين. 

۸- كثرة الدموع والإفرازات البيضاء من العين. 

۹-الحركة السريعة لمقلة العين وصعوبة تركيز النظر. 

۰- وجود حول في إحدی العینین أو في کلتیهما. 

-١‏ رؤية صور الأشياء مزدوجة. 

۲- عدم الاهتام بالأنشطة البصرية مثل القراءة ومشاهدة الصور. 

۴- عدم إتقان الألعاب التي تتطلب تأزرًا حركيًا للعين مع الأيدي مثل ضرب 
الكرة أو التقاطها. 


قياس درجت الإبصار: 

يستطبع الآباء وا معلمون ملاحظة ما سبق ذكره من أعراض لاعاقة البصرية» 
البصرية وتحديد درجة الإبصار بالصورة التي 
بير العلاجية واتخاذ القرار الصحيح بنوع التعليم المناسب حسب 
درجة الإعاقة التي يعاني منها الطفل» كل ذلك يتطلب اللجوء إلى المتخصص الذي 
يملك المهارة ولديه الأجهزة التي يتطلبها التحديد الدقيق للمشكلات البصرية. 

حيث يوجد العديد من الوسائل التي تستخدم في قياس حدة الإبصارء 
ومنها (لوحة سنلن)ء (ومقياس بارجا للكفاءة البصرية)» (وجهاز كيستون للمسح 
البصري)ء (واختبار إيمز للإبصار)ء (وبطاقة تقدير القراءة لنقابة الأطباء الأمريكيين) 
ومن أشهر مقاييس البصر وأكثرها استخداماً هو (لوحة سئلن» C14۲‏ لله( 
حيث تحتوي (لوحة سنلن) على مجموعة من الحروف وعادة تون حروف (۴) أو 
(©). نم قياسها وتحديد أبعادها بعناية على مسافات مدروسة حيث تعرض هذه 
الحروف على صفوف متدرجة حسب حجمها وكل صف بجحتوي عددًا من الأحرف 
المتساوية في الحجم. 

وجرت العادة عل تسجيل درجة الإبصار في صورة كسر مقامه )١(‏ وبسطه 
(V0‏ 1/0 حيث يمثل البسط المسافة التي تم القياس منها وهي عادة تكون ٠‏ 
أمتاز» ويمثل القام حجم أصغر حرف (۴) آو )١(‏ يستطيع الفرد المفحوص قيبزه 
من المسافة المحددة ١(‏ أمتار). 

فمثلاً البسط الذي يمثل )١(‏ يمثل أصغر حرف يجب على الشخص صاحب 
العين السليمة ييز على بعد ١‏ أمتار فتكون درجة إبصاره ٠٠/1‏ آما إذا لم يستطع 
قراءة هذا الصف وقراءة الصف الذي يسبقه فتكون درجة إبصاره »4/١‏ ومعثى 
ذلك أنه استطاع رؤية حروف هذا الصف من مسافة ٦‏ أمتارء بين يستطيع الفرد ذو 
النظر السليم رؤيته على مسافة ٩‏ أمتار» وهكذا. 


ہے 


۲۸ 


مع ملاحظة أن أقل درجة للرؤية يمكن تسجيلها بهذه الصورة هي ٠٠ /١‏ 
ومعنى هذا آن ما يراه الفرد العادي على بعد ٠‏ متر لا يستطيع هذا الشخص 
المفحوص رؤيته إلا بعد تقريبه على مسافة ١‏ أمتار. 

مع ملاحظة أن قياس حدة الإبصار تتم مع كل عين على حدة» ورغم شيوع هذه 
الطريقة في عيادات أطباء العين غالبية المؤسسات التي تتم بقياس حدة الإبصارء 
فإنها لا تصلح مع الأطفال الصغار نظراً لصعوبة استجاباعيم للتعليمات التي تتطلبها 
عملية تحديد إبصارهم. 

وقد تطورت عماية قياس حدة البصر وتحديد جال الرؤية بدرجات عالية من 
الدقةء وذلك اعتاداً على أجهزة الكمببوتر التي لا تخلو منها عيادة طبيب في وقتنا 
الحاضرء وكذلك توجد العديد من الأجهزة الحديئة في هذا المجال. 

ويوضح الشكل التالي لوحة سنلن لقياس درجة الإبصار» مع ملاحظة أنه تم 
استخدام ( القدم ) كوحدة للقياس وليس المتر. 


۳ 
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بعض المفاهيم الخاطئة الشائعة عن الرؤية والإبصار: 
يعرض كورن ومارتتز (1986, عه« نا۸4 & )٥٥۳١‏ بعض المفاهيم الخاطئة 
الشائعة عن الرؤية والإبصار ومن هذه المقاهيم: 
= أن النظارات لا تساعد دائما فى تصحيح الرؤية المحدودةء بينها يمكن مساعدة 
بعض الأطفال الذين يعانون من قصور بصرى إلى حد ما باستخدام العدسات 
التصحيحية» حيث بوجد بعض الأطفال الذين يكون التصحيح همم غير مكن. 
- أن الإمساك بالكتاب بالقرب من العين لن يضر الرؤية» حيث يلجا الأطفال إلى 
ذلك لتعويض صغر حجم المواد المطبوعة . 
- قد يحتاج الأطفال الذين يعانون من (المهق) إلى ضوء خافت للشعور بالراحة. 
- أن فقد الرؤية ف إحدى العينين لايقلل ويخفض الرؤية بنسبة ٠0ء‏ مع أن فقدان 
الرؤية فى الجانب المصاب يكون مصحويا بفقد عام لإدراك العمق» فإن ذلك لا 
يمثل فقدا لنصف النظام البصرى. 
الوقايت من الإعاقة البصريت. 
تشير (سمر اليسير» )۲٠٠۷‏ إلى أن الطريقة الأفضل للوقاية من كف البصر 
هي عاولة توفير التغذية الجيدة والنظافة والشروط الصحية البيدة للأطفالء وكذلك 
يجب على الأمهات الحوامل أن يأكلن ما يكفي من الأطعمة المغذيةء وأن يتجئبن 
الأدوية التي قد تؤذي الطلفل. 
وتلخص (سمر اليسير) خطوات الوقاية من فقدان البصر فيا يي : 
« تجبنب كل الأشخاص الصابين بالحصبة الألائية والأمراض المعدية الأخرى 
عندما تكون الأم حاملاًء وكذلك تجنب الأدوية غير الآمئة والحصول على الغذاء 
الكاني. 
* الاهتمام بتطعيم الأطفال في الأوقات الماسبة. 


ب وچ 


# الاهتمام بعملية الرضاعة الطبيعية. 
امین (أ) للام 
« المحافظة على النظافة العامة في الييت. 


# توفير الأغذية 


# المحافظة على عيني الطفل نظيفتين» وعند ظهور أعراض مرضية بحب الإسراع 
بعرضه على الطبيب المختص. 

# إعطاء الأطفال المصابين بالحصبة الأطعمة الغنية بفيتامين (1) حيث تقلل من 
أخطار الإصابة بجفاف العين المصاحب لمرض الحصبة. 

# جعل الأدوات الحادة والثاقبة والرصاص والمواد المخفجرة والمواد الحامضية 
والزيوت المغلية وماء النار والبوتاسا الكاوية وغيرها من مواد التنظيف بعيداً 
عن متناول أيدي الأطفال» وتحذيرهم من خطر إلقاء الزجاجات والعلب المعدنية 
والرصاص في الثار» والتحذير من الأخطار التي تسببها هذه المواد على عيوئهم. 

# تحذير الأطفال من رمي الحجارة في وجوه بعضهم البعض. 

# فحص الأطفال الرضع والأكبر سناً بحثاً عن علامات لمشكلات العيون أو 
صعوبات في الرؤية. 

# تذريب الآباء والأمهات على طرق فحص قوة إبصار أبنائهم لاتخاذ الإجراءات 
الناسبة في نحالة اكتشاف ما قد يكون عند طفلهم من عيوب في الرؤية. 

إضافة إلى ما سبق فإننا بجب أن نلفت النظر إلى المخاطر العديدة التى يسببها 

استخدام الأطفال للألعاب النارية التى يتشر استخدامها فى مجتمعاتنا العربية أ 

الأعياد والمناسبات» حيث تستقبل مستشفيات العيون أعدادا كبيرة من الأطفال 

المصابين بإصابات بالغة فى أعينهم يتتج عنها العديد من الإعاقات البصرية نتيجة 

اللهو بتلك الألعاب الثارية ا لخطيرة. 
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الإعاقت البصريت - مفهومها - تصنيفاتها‎ 
خصائص المعاقين بصريا‎ 


* مفهوم الإعاقة. 

* تصنيف العاقين. 

* العاقون بصريا (الكفوفون - ضعاف البصر). 
*# فثات المعاقين بصريا. 

# خصائص المكفوفين. 

# القدرات العقلية للمكفو فين. 

# اواس عند الكفيف. 

# حاجات المكفوفين. 


يتطلب التحديد الدقيق لفهوم الإعاقة البصرية والتعرف على أهم تصنيفانبا 
أن نتطرق إلى مفهوم الإعاقة بصفة عامةء ثم عرض بالتفصيل لفهوم الإعاقة البصرية 
وتصنيفاتها وخصائص الأفراد العاقين بصرياء ونظم تعليمهم. 


مفهوم الإعاقت. 


تتعدد تعريفات الإعاقة بتعدد اهتامات القائبين بوضع تلك التعريفات» 
ففى مواثيق الأمم المتحدة يعرف المعاق بأنه «لفظ يدل على كل شخص لا يملك 
القدرة على أن يضطلع بمفرده بكامل أو بعض متطلبات حياة شخصية أو اجتاعية 
طبيعبة بسبب نقص خلقى أو غيره فى قدراته الجسمية أو العقلية؛. (فيدبريكو ماي 
1{ 

وتعرف الإعاقة كذلك بأنها «مصطلح يشير إلى عدم قدرة الشخص على 
الاستجابة للبيئة أو التكيف معهاء نتيجة مشكلات سلوكية أو عقلية أو جسمية ما 
بحد من قدرته على تأدية دوره الطبيعى ف المجتمع قياسا بمن هم فى مثل سئه وجنسه» 
( محمد صدیق» .)۱۹۹٩‏ 

ویرکز ( دی آبو الفتوح» ۱۹۸۷ ) على الحوانب التى تعانى نقصا أو قصورا 
فى شخصية الفرد المعاق حيث يعرف المعاق بأنه «الشخص الذى يعانى عجرا أو 
ضعفا فى الكلام أو السسع أو البصرء أو هو الذى ليست لديه القدرة على المشى 
بشکل کل آو جزئى» أو الذى ليست لديه القدرة على التعلم بشكل طبيعى» أو الذى 
بعانى من اضطرابات عقلية أو انفعالية. 

وانطلاقا من أهمية الدور الذى يمكن أن تقوم الخدمات التربوية والتأهيلية فى 
التغلب على العديد من نواحى القصور فى شخصية الفرد المعاق» وضعت العديد من 
التعريفات التى تضيف إلى ما سبق من تعريغات البعد التربوى والتأهيلى. 

حیث یعرف (مصطفی حسن» ٦‏ ۱۹۹) الطفل المعاق بأنه «الطفل الذى بختلف 
عن المتوسط أو العادى فى الخصائص العقلية أو العصيبة أو الجسمية» وف السلوك 


الاجتماعى أو الانفعالى» وف قدرات التواصل» وف إعاقات متعددة إلى المدى الذى 
يستللزم تعديلا ف الاحتياجات المدرسية أو يحتاج إلى خدمات تربوية خاصة» كى 
ینمو إلى أقصی ما تنیحه له إمكانياته». 

يتفق مع ذلك ما یقدمه کل من (منی الحدیدی» جال الخطیب» )۱۹۹٩‏ 
من تعريف للأطفال المعاقين حيث يشيران إلى نهم «الأطفال الذين بختلف 
نموهم اختلافا جوهريا عن نمو الأطفال الآخرين فى النواحى الجسمية والعقلية 
أو الانفعالية الاجتاعيةء الأمر الذى بجعلهم غير قادرين على الأداء المستقل فى 
الظروف الاعتياديةء ويفرض بالتالى تقديم خدمات تربوية خاصة وخدمات مساندة 
مم. 

وتأكيدا على أهميه أن توجه عمليات التأهيل والتعليم لتحقيق المدف الرئيسى 
لتربية المعاقين» يعرف (القريطى» )۱۹۹١‏ الشخص العاق بأنه «من ينحرف عن 
المستوى العادى والخوسط فى خاصية ما من ا خصائص أو فى جانب ما - أو أكثر - 
من جوانب الشخصية» إلى الدرجة التى تحتم احتياجه إلى خدمات خاصة» تختلف عا 
يقدم إلى الفرد العادى» وذلك لساعدته على تحقيق أقصى ما يمكئه بلوغه من النمو 
والتوافق؟. 

وف تحديد دقيق لأشكال القصور التى قد يعانى منها الشخص المعاق» ومن 
وجهة نظر تربوية يعرف (1981 ۸٠۷٠۲,‏ )المعاقين بأهم «أولثك الذين بجتاجون إلى 
تسهيلات تربوية خاصة لعدم قدرتهم» أو لنقص ف قدراتہم» مثل هؤلاء المكفوفين 
وضعاف البصرء والصم وضعاف السمع» وغير الأسوياء تربوياء والمصابين بالصرع» 
وسيثى التوافق» والمعاقين جسمياء وضعاف الصحة والذين يعانون من عيوب 
الكلام؟. 

وحسب نوع الانحراف أو القصور الذى يعانى منه الأطفال المعاقون» وف 
ضوء ما سبق عرضه من تعریفات جحد ( شاکر قندیل» ۱۹۸۷ ) فثات الأطفال 
المعاقين ف الأنواع التالية: 
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١‏ - انحرافات تنعلق بعملية الاتصال - وتتضمن الأطفال الذين لدييم مشكلات فى 
الكلام والنطقء أو مشكلات تعليمية. 

- انحرافات عقلية وتتضمن الأطفال المعاقين عقليا. 

۳- أطفال لديم قصور ف الحواس» وتنضمن الأطفال المعاقين بصريا والمعاقين 
سمعیا. 

٤‏ - أطفال لديهم عيوب جسمية وعصبيةء أو ضعف عام فى الصحة. 

-٥‏ اطفال لديهم مشكلات سلوكية واضطرابات انفعالية. 


وف ضوء ما سبق عرضه من تقسيهات يمكن تصنيف العاقين إلى الفثات 


التالية: 
-١‏ العاقون حسيا: وتشمل كلا من المكفوفين وضعاف البصر - الصم والضعاف 
السمع. 
۲- المعاقون عقليا: وتشمل: 
- القابلين للتعلم. 
- القابلين للتدريب. 
- الاعتهادین. 
۴- المعاقون جسميا أولثك الأفراد المصا بقصور فى أطرافهم» بالدرجة 


التى تعوق أداءها لوظائفها بصورة سليمة» ومتهم المصابون بشلل ومبتورو 
الأطراف» والذين يعانون من مشكلات صحية خاصة بالنمو والحيوية. 


-٤‏ المعاقون اجتاعيا وانفعاليا. 
-١‏ المصابون بأمراض التواصل: المصابون بأمراض الكلام وعيوب النطق. 
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ويمكن أن يضاف إلى ما سبق من فثات فئة التلاميذ التأخرين دراسيا وذوى 
صعوبات التعلم» رغم نهم لا يعانون من انحرافات جسمية أو حسية ظاهرة إلا 
أنہم فثات تحتاج إلى خدمات تربوية ورعاية نفسية خاصة. 
المعاقون بصرı: Visually Handicapped‏ 

يشير مصطلح «العاقين بصريا؛ إلى هؤلاء التلاميذ الذين يعانون من درجات 
متفاوتة من فقدان القدرة على الرؤية وغيرها من الوظائف البصرية التى تتطلبها 
عمليات التكيف مع منطلبات الحياة حيث يشمل مصطلح المعاقين بصريا كل 
من المكفوفين وضعاف البصر» وسوف نتعرض لكل من الفهومين بشيء من 
التفصيل. 

7h 8li اولا: الكفوخون‎ 

توجد العديد من الألفاظ التى تستخدم لاإشارة إلى الشخص الكفيف 
حيث تستخدم ألفاظ الأعمى» وا لمكفوف» والأكمه» والضريرء والعاجزء وأحيانا 
البصير ولكل من هذه الألفاظ دلالتها التى قد تختلف قليلا ولكنها تتفق فى ارتباطها 
بالشخص الفاقد للبصر» ولكن عند التحديد الدقيق لفهوم كف البصر والذى يترتب 
عليه العديد من الحقوق والواجبات والتشريعات وما يقدم للفرد من خدمات تربوية 
وتأهيلية »فإنتا نكون فى حاجة إلى تحديد دقيق لفهوم كف البصر والتفرقة الدقيقة بين 
الدرجات المختلفة للإعاقة البصرية» وى هذا الإطار نعرض فيا يلل بعض تعريفات 
كف البصر من الناحية اللغويةء ومن الناحية الطبية والقانونية» ثم نعرض لفهوم كف 
البصر من الناحية التربوية. 

-١‏ المكفوف ف اللغة العربية: 

المكفوف ف اللغة العربية هو من كف بصره أى «عمى؛ والعمى هو ذهاب 
البصر» (جبران مسعور» (۱۹٩۷‏ (الرازی» .)۱۹١ ٤‏ 
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أى أن ا لمكفوف ق اللغة العربية يقصد به الأعمى الذى فقد بصره كلية ول تعد 
لديه القدرة على الإبصار. 
والمقصود «بالأكمه» هو العمى قبل اليلاد أى الذى يولد وهو مصاب 
بالعمى. 
۲ - التعريف القانونى والطبى: 
بعرض البعض للتعريفات القانونية والطبية لكف البصر ك على حدة» ولا 
كانت عملية الحصول على التسهيلات والحقوق والخدمات المدنية التى يكفلها 
القانون للأفراد المكفوفين ترتبط با لمحددات الطبية للقدرة على الإبصار» فإننا نعرض 
التعريفات الطبية لكف البصر واعتبارها هى ذاتها التعريفات القانونية حيث برتبط 
کل منھا بالآخر. 
وقبل عرض تلك التعريفات تجدر الإشارة إلى أن الحاجة إلى وضع تعريف 
طبی وقانونى دقيق لكف البصر كان الدافع له ظهور العديد من الانجاهات» ومنها: 
(المركز النموذجى لرعاية المكفوفين). 
- تطور الصناعة وتعدد مجالات العمل المختلفة. 
- ظهور قوانين التأمينات الاجتماعية» وما تتطلبه من ضر ورة التحديد الدقيق للشخص 
الكفوف الذى يمكن له الاستفادة من الخدمات التى تتبحها هذه القوانين. 
- الرغبة فى تحديد درجة كفاءة البصر فى التحصيل» حيث إنها تحدد كمية العمل من 
ناحية والقدرة على العمل من ناحية أخرى» وبالتالى الوظائف الرتبطة با 
- زيادة الاهتبام بتعليم المكفوفين ورعايتهم وفتح المعاهد الخاصة بهم. 
- ضر ورة وضع تشريع دد لفاهيم درجات الإعاقة البصرية مثل الأعمى أو ضعيف 
البصر جدا أو ضعيف البصرء وبهذا لا يترك الأمر لإصدار التعميمات والأحكام 
غير الصحيحة. 
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وقد نبهت هذه الاعتبارات المسئولين إلى إعادة النظر فى التعريفات التى كانت 
تعرف الكفيف بأنه الشخص الذى لا تمكنه قدرته البصرية على كسب قوته» أو هو 
«الشخص الذى لا جد طريقه فى أى مكان غريب عليه» بدون مساعدة خارجية٠‏ 
(المركز النموذجى). 

حيث يتضح من هذين التعريفين خلوهما من تحديد درجة الإعاقة البصرية 
التى يعانى منها الشخص الذى يعتبر فى عداد المكفوفين» وعلى ذلك كان لابد من 
وضع تعريف دقيق للدرجة التى عندها يعتبر الشخص مكفوفا. 

وتختلف الدول فيا بينهانى تحديد الدرجة التى عندها يصبح الشخص مكفوفاء 
ففى الولايات المتحدة الأمريكية يعتبر الشخص مكفوفا من الناحية الطبية إذا م تزد 
درجة إبصاره عن ( ۲۰ / ۲٠١‏ ) بمقياس «سئلن» فى كلتا العينين أو فى العين 
الأقوى بعد العلاج والتصحيح بالنظارات الطبية» مع وجود قصور ف جال الرؤية 
بحیث لا یزید جال الرؤية عن ۲۰ درج (Kiar, 2004) « (Corn & Martinez,‏ 
)1986. 

ویشیر جیرنایم ( 1995 , هع اء[ ) إلى أن الشخص يعد كفيفا إذا كانت 
حدة |بصاره تقل عن ( ۲۰/ ۲۰۰ ) قدم أى (1 / ٠١‏ ) مترا فى العيئين أو فى العين 
الأقوى بعد إجراء العا جات الطبية الممكنةء أو من كانت حدة إبصاره تقل أو تزيد 
فلبلا عن ( ۲۰ / ۲۰۰) قدم ولکن یعانی من ضيق فى جال الرؤية بحيث لا يزيد 
عن ۲١‏ درجة لأحسن العينين. 

وتتفق بعض الدول مع أمريكا فى تحديد الدرجة التى عندها يصبح الفرد كفيفا 
بينها تكون الدرجة (۱ / )ف الئمساء (۲/ )۴١‏ ف الدانارك 
يعرف الكفيف ف المند بأنه من فقده بصره كلية» وقد تأخذ 
بعض الدول من القدرة على عد أصابع اليد من مسافة متر واحد مقياسا لتحديد كف 
البصر (محمد عبد الظاه .)۱۹۷٤‏ 
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ويعرف (الدماطی؛ )۱۹۹١‏ الغرد الكفيف بأنه ذلك الفرد الذى تبلغ حدة 
إبصار أقوی عینيه ( ۲۰ / ۲۰ ) قدم أو آقل بعد استخدام العدسات ا تة أو 
يضيق جال الرؤية لديه بحيث لا يستطيع رؤية سوى الأشعة الضوئية التى تقع فى 
مخروط ضوئی زاویة رآسه ۲۰ درجة. 

ومن بين التعريفات التى تضيف إلى ما سبق الأسباب التى تؤدى إلى كف 
البصر تعريف بالدوين (««ةله8) حيث يعرف كف البصر بأنه اتقص واضح فى 
القدرة على الاستجابة للمثيرات البصرية» وقد بكون العمى كليا أو جزئياء وقد 
يكون نتيجة جرح أو إصابة فى ال جهاز البصرى» أو إصابة فى الشبكية وملحقاتهاء أو 
فى العصب البصرى؛ أو فى مراكز الإبصار ف المخ» أو ف الوصلات العصبية الخاصة 
بالإبصار» ( فاروق عبد السلا ۱۹۸۲). 


والكفيف من وجهة نظر الؤلف هو امن فقد بصره كلية أو تقل حدة إبصاره 
عن / (٠١‏ فى كلنا العينين أو فى العين الأقوى بعد العلاج والتصحيح بالنظارات 
الطبية وغيرها من وسائل علاج عيوب الإبصار؛. 


التعريف التربوى لكف البصره 


إذا كانت النعريفات الطبية والقانونية لكف البصر تركز على متغيرات مغددة 
مثل حدة الإبصار أو درجة الإبصار ومجال الرؤية ودور مصححات الرؤية من 
عدسات ونظارات وعمليات جراحيةء فإن التعريغات التربوية تركز على وظبفية 
ما يمتلكه الفرد من قدرات بصرية فى الاستفادة ما يقدم من برامج تربوية ومدى 
قدرة الفرد على الاستفادة مما يقدم من تلك البرامج وحاجته إلى تعديلات ف الببغة 
المدرسية» وطبيعة الادة المكتوبة من حيث مدى قدرته على قراءتما سواء كانت مكتوبة 
بالأحرف العادية أو بطريقة برايل البارزة 

وف ضوء ذلك يعرف الكفيف من وجهة نظر التربية الخاصة بأنه «الشخص 
الذى يعجز عن استخدام بصره فى ا لحصول على المعرفة؟ (القریطی» .)۱۹۹٩‏ 
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وبصورة أكثر تحديدا قإنه الشخص الذى لا يستطيع القراءة والكتابة إلا 
باستخدام طريقة برایل» وذلك بسبب قصور بصری حاد (القریطی» .)۱۹۹٩‏ 

ويعرفه ( محمد عبد المؤمن» ٠۹۸١‏ ) بأنه «الشخص الذى يعجز عن استخدام 
بصرء فى الحصول على المعرفة وعن تلقى العلم فى المدارس العادية وبالطرق العادية 
والناهج الموضوعة للشخص العادى». 

وتأخذ منظمة البونسكو ف تعريفها للمكفوف بأنه الشخص الذى يعجز عن 
استخدام بصره ف الحصول على المعرفة (لطفی برکات» ۱۹۷۸). 

ویذکر (فایز شالاتی» )۱۹۸١‏ آن اللكفوف «هو من كف بصره وفقد القدرة 
على تلمس طريقه» وعجز عن قراءة أحرف المبصرين؟. 

ويعرض (بارجا ع۵٤8)‏ تعريفا يركز فيه على ما قد تسببه الإعاقة البصرية 
من قصور فى التحصيل الدراسى إذا م تيأ للشخص البيئة التعليمية المناسبة» حيث 
يعرف الشخص المعاق بصريا بأنه «الشخص الذى يتعارض تحصيله الدراسى 
(بسبب إعاقنه البصرية) مع مستوى التعليم المدرسى العادى إذا م تتوافر التعديلات 
اللازمة فى طبيعة وطرق تقديم الخبرات التعليمية والبيثة التعليمية المناسبة؟ (,« 80 
1978( 

وف ضوء ما سبق عرضه من تعريفات للكفيف يمكن تعريف الكفيف من 
وجهة النظر التربوية بأنه الشخص الذى تنوافر فيه الشر وط التالية: 
-١‏ أن تكون قوة إيصاره أقل من 1 / ٠١‏ مترا ) ف العينين أو ف العين الأقوى بعد 

العلاج الصحيح بمعينات الرؤية اللازمة (نظارات» عدسات). 
۲- أن يعانى من قصور ف جال الرؤية بحيث تقل زاوية الرؤية لديه عن )۲١(‏ 
درجة. 


وې ے 


o۲ 


۴- لا يستطيع أن يقرأ الكتابة العادية للمبصرين أو المكتوبة بخط كبير لضعاف 
البصر. 
-٤‏ لا يستطيع متابعة البرامج | العادية التى تقدم لن هم فى مثل مرحاته 
العمرية فى مدارس المبصرين أو مدارس ضعاف البصر ما تقدم له مطبوعة 
بطريقة برايل. 
ومن الجدير بالذكر ف هذا المجال آن الشخص الذى يعد كفبفا من الناحية 
القانونبة والطبية ليس من الضرورى أن يكون فاقدا للبصر كلية» ففى كثبر من 
الأحيان يمكن آن يتمتع الطفل الكفيف ببقبة من الإبصار تكفى فى كثبر الأحيان لأن 
بعتمد على نفسه فى كثير من المواقف الحياتية. 
ثانیا: ضعاف البصر ۷151011 10# 


يعرف الأشخاص ضعاف البصر بأنيم أولثك الأشخاص الذين تراوح حدة 
إبصارهم بین 1 / ۲٤‏ إلى 1 / 1۰ مترا فى العيئين أو فى العين الأقوى بعد العلاج 
والتصحيح بمعينات الرؤية (العدسات والنظارات). 

ومن الناحية التربوية فإن التلاميذ ضعاف البصر يتلقون تعليمهم فى مدارس 
خاصة بهم تسمى مدارس المحافظة على البصر» أو فصول خاصة (فصول المحافظة 
على البصر) تكون ملحقة عادة بمدارس العاديين» حيث تستلزم عملية تعليم هذه 
الفئة من التلاميذ توفير تجهيزات وأدوات (معينات للرؤية) تعكنهم من الاستفادة ما 
يقدم لمم من برامج تعليمية تطبع هم عادة بأحرف كبيرة تيسر لمم عملية الاستفادة 
بها لدهم من بقايا بصرية. 

وسوف نفرد فصلا کاملا لکل ما یتعلق بتعلیم ضعاف البصر فی فصل قادم فی 
هذا الكتاب تلبية لحاجة المهتمين بهذه الفئة من المعلومات التى لا تجد الاهتهام الكانى 
فى كتب التربية الحاصة حيث ينصب الاهتهام على المعلومات الخاصة بالكفوفين. 


وب 


فئات المعاقین بصريا: 

توجد عدة تصنيفات للمعاقين بصريا أبسط هذه التصنيفات ما يشير إلى أن 
العاقین بصریا يصنفون إلى فتتین رئیسيتين هما: 

7e دنا‎ :نوفوفكما-١‎ 

وهم أولئك الأفراد الذين تقل حدة إبصارهم عن (۲۰/ )۲٠١‏ قدم(1 / )٠١‏ 
مترا فى كلتا العينين أو فى العين الأقوى بعد العلاج والتصحيح أو الذين يعانون من 
ضيق فى جال الرؤية بحيث تقل زاوية الرؤية لديم عن )۲١(‏ درجة. 


۲ - ضعاف البصر ۷0۸ 10# 


وهم أولئك الأفراد الذي تتراوح درجة إبصارهم يين (Yo [ede /۲١(‏ 
قدم (1/ ۲٤‏ إلى 1/ )١‏ مترافى العينين أو ف العين الأقوى بعد العلاج والتصحيح 
بالنظارات والعدسات الطبية. 


وتوجد تقسيمات أخرى تصنف المعاقين بصريا اعتهادا على درجة القصو. 
الذى يعانى منه الفرد ال معاق والسن الذى حدثت فيه الإعاقة البصرية» حيث يصنف 
المعاقون بصریا إلى: ( الطیب» ٠۹۷٤‏ ) 

١‏ - من حيث درجة القصور: 
أ عمیٰ کل أو مطلق. 
ب- عمی جزئی. 
۲“ سن وقوع العمى: 
آ- عمى منذ اليلاد ( ولاديا). 
ب- عمى يقع ف الطفولة المبكرة ( قبل سن الخامسة ). 


و 


ot 


۴- عمى يقع ف الطفولة المتأخرة ( بعد سنة الخامسة ). 
-٤‏ عمى يقع فى مرحلة امراهقة. 
-٥‏ عمى يقع فى مرحاة النضج. 
1 - عمى يقع فى مرحلة الشيخوخة. 
واعتمادا على تقس الأساس (درجة الإعاقةء والسن الذى وقعت فيه) يمكن 
تقسيم المعاقين بصريا إلى: 
أ- مكفوفين كليا: ولدوا مكفوفين أو أصيبوا بكف البصر قبل سن الحامسة. 
ب- مكفوفين كليا: أصيبوا بكف البصر بعد سن الخامسة. 
ج- مكفوفين جزئيا: ولدوا ضعاف البصر أو أصيبوا بضعف البصر قبل سن 
الخامسة. 
د - مكفوفين جزيا: أصيبوا بضعف البصر بعد سن الخامسة. 
وقد اتخذ سن الخامسة أساسا للتقسيم استنادا إلى آن الأطفال الذين يفقدون 
إبصارهم قبل حوالى الحامسة من عمرهم يصعب عليهم الاحتفاظ بصور بصرية 
ناف ات التى مروا بها قبل فقدان البصرء أما الأطفال الذين يفقدون إبصارهم 
ثيا بعد سن الخامسةء فلدييم فرصة للاحتفاظ بؤطار من الصور البصرية 
بأخری من الدقة ( عبد السلام عبد الغفارء يوسف الشیخ» ٠۹۷١‏ ). 
وتجدر الإشارة إلى أحمية معرفة ا معلم وكل القائمين على عملية تعليم وتأهيل 
المعاقين بصريا بتلك اللقيقة حيث تعد عاملا مؤثرا فى درجة استفادة التلميذ المعاق 
من الخبرات التى تقدم له فى المدرسة أو من خلال البرامج التأهيلية ا مختلفة» وعلى 
المعلم أن يراعى طبيعية الإعاقة والسن الذى حدثت فيه عند تقديم الخبرات المختلفة 
للفرد ا لمعاق بصرياء فقد يكون لدى التلميذ فهم لا يقدمه ا معلم فى ضوء ما احتفظ 


م ج 
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به من خبرات بصرية كان قد اكتسبها قيل حدوث الإعاقة» وعليه فإن المعلم يجب آن 
يبن ما يقدمه من خبرات هذا التلميذ واضعا فى اعتباره خبراته السابقة» وقد لايكون 
لدى التلميذ الخبرات البصرية اللازمة لفهم ما يقدم له داخل المدرسة بسبب أنه قد 
ولد مصابا بإعاقته اليصرية أو أصيب بها قبل سن الخامسة. وعلى المعلم مراعاة ذلك 
لضان استفادة التلميذ المعاق» عا يقدم له من خبرات تعليمية وتأهيلية. 


ويميز مشروع (الميدستارت)" بين مستويين للإعاقة البصرية (عواطف 
» منال المنیدی۲۰۰1۰): 

١‏ - الإبصار ابعزئی: 

يعرف الطفل ضعيف البصر طبقا مشروع الميدستارت «بآنه طفل يعانى من 
ضعف فى حدة الإبصار» على الرغم من سلامة عدسات عينيه - إلا أن قوة الرؤبة 
عنده لاتتجاوز ۲۰| ۰ف أى من العينين» وهو مع ذلك لا يعد أعمی» کا يعرف 
على أنه طفل لا تتجاوز حدة إبصاره ۷١ / ۲١‏ ومجال الرؤية لايزيد عن ٠١١‏ درجة 
كا آنه طفل يعانى من ضعف الوظيفة الإبصارية بشكل يحد من عمليات التعلم» 
وهو طفل یعانی من أخطاء فى عمل عضلات العين؛ وأن هذا التعريف لا يتضمن 
من يستخدمون النظارات وتقترب رؤيتهم من الرؤية الطبيعية. 

۲ - كف البصر التام ( انعدام الرؤية ): 

يعرف الطفل الكفيف طبقا لشروع الميدستارت بأنه طفل يتصف بإحدى 
الخصائص الثلاث التالية: 
- طفل دود البصر لدرجة أنه يعتمد على حاستى اللمس والسمع مع عينيه إذ لا 

يستطيع مطلةا الاعتهاد على عينيه فقط. 
ب- طفل يعانى من الانعدام التام للرؤية. 


(۱) ایا مشروع وطنى قدم خدماته التربوية لا طفال العائلات ذات الدخل المنخفض ف مرحلة 
ما قبل المدرسة بالولايات النحدة الأمريكية. 


لے 
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ج- طفل لا تزید قوة إبصاره عن ۲۰ / ۲٠١‏ ولا يزيد جال الرؤية لديه عن ۲١‏ 
درجة. 
واعتمادا على وظيفية ما قد يمتلكه الفرد ا عاق بصريا من قدرات بصرية يمكن 
تقسيم المعاقٍ بصريا إلى مس فئات تعتمد الفثات الأربع الأولى من التقسيم 
على ما فدمته منظمة الصحة العالمية حيث يقسم المعاقون بصريا إلى الفتات التالية: 
„(Kiarie , 2004)‏ 


الفئة الأولى: وتشمل المكفوفين كلياء ويوصف أفراد هذه الفئة بأنهم غير 
قادرين على إدراك الضوء» وهم فى حاجة إلى التدريب على التحرك ويجتاجون إلى 
التعلم بطرق خاصة. 

الفغة الثانية. تتشمل أولئك الأطفال الذين يوصفون بأنهم ذوو قدرات بصرية 
على قراءة کل ما هو مطبوع» كما أنہم فى حاجة إلى 
للبصرء أو تدريبات على الإدراك البصرى؛ وآن 
هؤلاء الأفراد ینبغی أن يتعلموا بطريقة برابل. 

الفثة الثالثة: وتشمل الأطفال الذين يمكنهم التدريب على استخدام بصرهم 
ف القراءة والكتابة المطبوعة باستخدام معينات الرؤية» ومعنى ذلك أن هؤلاء الأفراد 
يجحناجون نوعا من التعزيز بمعينات الرؤية حتى يمكنهم الاستفادة من الطباعة 
العادية. 


الفئة الرابعة: وتشمل الأطفال الذين يمتلكون قدرات بصرية ضعيفة جداء 
والذين يستطيعون التعلم عن طريق الكتب المطبوعة باستخدام وطرق 
خاصةء وباستخدام معينات الرؤية ا خاصةء حتى يتمكنوا من قراءة وكتابة المطبوعات 
العادية ببراعة واقتدار. 


الفئة الخامسة: وتضم الأطفال الذين لا يعانون من ضعف شديد فى درجة 
الإبصارء حيث تبلغ حدة إبصارهم حوالى ١‏ / 1۸ء ولا يعانون من 


ہم 


مجال الرؤية وهم يستطيعون بصعوبة القيام بالأعمال التى يقوم بها الأطفال العاديون. 
وهم لا يجحتاجون إلى تعليم خاص لأن قدراتهم البصرية كافية. 

ويفيد هذا التصنيف فى تحديد البديل المناسب والخدمات التربوية المناسبة 
للطلاب المعاقين بصريا. 
خصائص المكفوفين: 

الکفیف قبل کل شيء إنسان له حصائصه التی بشترك فیها مع من هم فی مثل 
مرحلته العمرية من ا ميصرين» إضافة إلى ما قد تفرضه الإعاقة البصرية من خصائص 
يزه عن غيره من المبصرين. 

وقبل الحديث عن الخصائص التى يتصف بها المكفوفون والتى تؤثر فيها 
الإعاقة البصرية بدرجات كبيرةء تجدر الإشارة إلى أن حياة المكفوفين قد ارتبط بها 
الكثير من الحكايات وأثيرت حوهم العديد من المغالطات والمبالغات. 


حيث يوجد اعتقاد سائد بين الكثير من الناس بوجود فروق جوهرية بين 
وا لمبصرين فى حدة الحواس» والقدرات العقليةء وأن المكفوفين يتميزون 
بحدا فى حواسهم» وأن ذلك التميز وتلك الحدة فى الحواس ترجع إلى مبدأ التعويض 
الذى يعوضهم به الله عن فقدهم لحاسة الإبصار. 

. وقد ذهب البعض فى هذا المجال إلى حد الاعتقاد بأن كل فاقد بصر يمكن أن 
بکون طه می کر ارلا الم المری اد حا زاریش إو هلین لر اوغیمم 
من العباقرة ومشاهير المكفو 


بقدرة غير عادية على تذكر الظواهرء وأن لدم 
حساسية مفرطة ف الإحساس بالوزن والضغط ودرجة الحرارة والقدرة على استخدام 


حاستى الشم والتذوق. 
ومن المغالطات التی سادت زمنا طویلا وارتبطت با لکفوفین وحیاتہم آن جلد 
الوجه وعضلاته عند ا كفو تنمو فيها حساسية شديدة للأجسام الغريبةء وزعم 


وه 
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فريق آخر أن المكفوف يمنح حاسة سادسة وسابعة لا يتمتع بها البصر ( هكتور 
تشیفنی» بریفرمان ). 

وذهب غير هؤلاء وأولتك إلى حد وضع روماینز ۸٥۳۵0‏ تصور يقول: «آن 
آطراف أعصاب الحس ف ا جلد يمكنها فى حالة فقد البصر آن تنمو وكأنا عوينات 
أو بعبارة أخرى أن الجلد ف الواقع يصبح قادرا على الرؤية؛ (هكتور تشيفنى» 
بریفرمان). 

ويضيف (تشيفنى» بريفرمان) أن من الخرافات الحاصة بالمكفوفين أم 
يصلون إلى حالة يستطيعون معها معرفة اللون بواسطة الأصابع» وأنهم يستطيعون 
قراءة أرقام العملات الورقية باستخدام أصابعهم. 

وقد ظلت هذه الآراء والمعتقدات قرونا طويلة تشكل حاجزا قويا يحول بين 
الكفيف وبين استئنافه الحياة ف ا مجتمع النظم» ويفرض عليه نمطا خاصا فى المعيشة 
بغض النظر عا إذا كان يتفق مع قدراته آم لا يتفق. 

أما عن الصحيح عن حصائص الكفوفين فسوف نعرضه فى السطور التالية 
حيث نعرض لكل ما يتعلق بقدراته العقلية وإمكاناته التعليمية وطبيعة ا لحواس التى 


وقبل الحديث عن تلك الخصائص فإنه يجب التأكيد على أن هناك من 
الاعتبارات ما يجب الأخذ به عند الحديث عن خصائص الكفوفين حيث بشير 
(کال سال ۱۹۸۸) إل آن لونیفیلد 10۷٤۸٤٤14‏ قد أکد على ضرورة مراعاة ما بلی: 
-١‏ الربط بين خصائص الكفيف ومسيبات الإعاقة البصرية حيث ترتبط بعض 
ا-لخصائص بنوعية المسببات التى أدت إل الإعاقة. 
۴- إن هناك مشكلات تتعلق بنوعية الاختبارات التى تطبق على المكفوفين لتحديد 
تلك الخصائص حيث يفتقر المجال إلى الاختبارات القننة على عينات من 
المكفوفين. 


ہب 


-٣‏ إن أساليب التعامل مع المكفوفين تلعب دورا كبيرا فى ظهور خصائص تختلف 
باختلاف طريقة وأسلوب تعامل الآخرين مع المكفوفين. 

٤‏ - إن الدراسات والبحوث المهتمة بمجال الإعاقة البصرية لا تشتمل عينات مثلة 
للمعاقين بصريا على اختلاف نوعياتهم وأماكن وظروف تعليمهم وتربيتهم» 
وبالتالى يصعب تعميم نتائج تلك الدراسات على كل المكفوفين. 

القدرات العقلية للمكفوفين. 

توجد الكثير من وجهات النظر حول ذكاء الكفيف» فمن الناس من تاخذهم 
الحماسة ويذكرون أن ذكاء الكفيف لا يقل عن ذكاء المبصر» إن م يتفوق عليه أحياناء 
ويستشهدون ف ذلك ببعض مشاهير العباقرة من المكفوفينء والذين يمتلى تاريخ 
الأدب والفن بالكثير منهم أمثال (هوميروء) الذى قدم للأدب الإلياذة والأوديسة 
وهى من روع ما قدمته العقول البشرية خلال أجيال طويلةء ومنهم كذلك (جون 

منکالف) الذی کان مهندسا ناجحا اهتم بشق الترع» و (نیکولاس ساندورسون) 

الذى تغلب على كف البصر وأصبح عالا فى الرياضيات» و (ميلون) الشاعر ا لمشهور. 

و (لويس برايل) صاحب طريقة برايل فى القراءة والكتابة البارزة الذى فتح بطريقته 

آفاقا رحبة لتعليم المكفو » و (هيلين كيلر) أشهر معاقة فى التاريخ» وف 

تاريخنا العربى القديم والحديث يوجد العديد من المكفوفين العباقرة ومن أشهرهم 
(أبو العلاء المعرى)ء وطه حسين» وحديثا يوجد عبار الشريعى الذى تشهد إبداعاته 

الموسيقية والثقافية بعبقرية يشهد بها اجميع. 

یتفق ذلك مع ما ذکره )۳۵۴٥۴۵ & 8۷۲ ٤(‏ من آنه قد تمت عملیات قیاس 
للمستوى العقلى للمعاقين بصريا باختبارات الذكاء ا متوفرة ولم تسجل اختلا 
مستواهم التعليمى ونظرائهم المبصرين» وأن غاليبة التلاميذ المعاقين بصريا يتمتعون 

بقدرات عقلية عادية. 


أما ا جانب الآخر من وجهات النظر فيم يتعلق بذكاء الكفيف فلا ترى ما يراه 
القسم الأول» حيث إن نظرته إلى هذا الموضوع أكثر تجردا وموضوعية» إنهم يعترفون 


و 
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: خن المرة فن اماق بسا آذ غلا الصاف ا ب لذ ئة 


دلت على آن الذكاء العام بالنسبة للف الأول آدنى من الذكاء العام للفثة الثانيةء وآن 
الفروق بين الفتتين فيا يتصل بالذكاء العام فروق يمكن إهاها. 

يتفق ذلك مع ما يشير إليه (لونفيليد) من أن الإعاقة البصرية يمكن أن تؤثر 
عل نمو الذكاء وذلك لارتباط الإعاقة البصرية بجوانب قصور ترتيط بمعدل نمو 
الخبرات وتنوعهاء والقدرة على الحركة والتنقل» وكذلك علاقة ا عاق بصريا بببئته 
وقدرته على السيطرة علبها والتحکم فبها (کبال سال ۱۹۸۸). 

بتفق ذلك مع ما يذكره (حمد عيد المؤمن» ۲٦‏ من أن دراسات بياجيه 
فد أثبتت أن المكفوفين الذين قد يبدون متفوقين عقليا على امبصرين فى نظر الناس 
يتعرضون إلى تأخر فى النمو العقلى يتراوح بين سنتين وثلاث سنوات» وأن نسبة 
التخلف ف الذكاء تكون أعلى عند المكفوفين منها عند المبصرين» وف ذلك ما بیدم 
خرافة التعويض. 

راما الصحيح عن الذكاء العام للمکفوفین کا أشارت إليه نتائج الدراسات 
المختلفة» فهر أن المكفوفين كطائفة لا بختلفون عن المبصرين» رغم أن تطبيق 
الاحتبارات عليهم دل على أن نسبة المتفوقين من المبصرين أعلى منها لدى المكفوفين» 
وأن نسبة التأخر فى الذكاء أعلى عند الكفوفين منها عند المبصرين (لطفى بركات» 
(4۷A‏ 


إلا ننا يجب ألا نسلم بذلك» فالأمر فى حاجة إلى مزيد من الدراسات حيث فد 
ترجع تلك الاختلافات فى وجهات النظر إلى العديد من العوامل. 

وفيما يتعالق بالقدرات الخاصة عند الكفيف فقد أناحت الدراسات السابقة 
التى أجريت فى هذا المجال الكثير من المعلومات عن القدرات الخاصة للكفيف 
والتى يعتقد أن فقد البصر أو إعاقته عامل مؤثر فى تلك القدرات. 
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ومن أهم التتائج التى توصلت إليها هذه الدراسات ما يلى: 


-١‏ تؤكد الدراسات وجود اختلافات بين المبصرين والعاقين بصريا فى بعض 
القدرات والتى أظهرها تطبيق مقياس )۷18٥(‏ اللفظى على عينة من الأطفال 
المعاقين بصريا والمبصرين» فقد ظهر تحليل التتائج تفوق التلاميذ المبصرين ف . 
مقاييس الاختبار الفرعية الخاصة بالفهم» والمتشابهات» بينم م توجد فروق دالة 
ف القياسات الخاصة بالمعلومات» والحسابات والترادفات؛ ومذا فإن الدرجة 
الكلية للاختبار م تكن واحدة بالنسبة لكل من المبصرين والمعاقون بصرياء 

۲- ومن القدرات التى يعتمد فيها على البصر إلى حد كبير» قدرة الفرد على إدراك 
العلاقات المكانية» فقد وجدت اختلافات بين إدراك المكفوف لتلك العلاقات 
وإدراك المبصر هماء حيث أظهرت التجارب وجود فروق بين التلاميذ المكفوفين 
ولادياء والتلاميذ الذين كف بصرهم فى أوقات متأخرة ف قدرتيم على إدراك 
العلاقات المكانية لصالح الغئة الثانية وكذلك وجدت فروق بين التلاميذ 
المكفوفين والتلاميذ المبصرين بصفة عامة لصالح المبصرين» وقد ظهرت هذه 
الفروق بصورة كبيرة عندما تضمئت التجارب علاقات مكانية مركبة. 


ومن الجدير بالملاحظة أن القدرة على إدراك العلاقات المكانية عند المكفوفين 
وعلاقتها بدراسة العديد من ا مفاهيم العلمية والرياضية وغيرها من المفاهيم هو جال 
خصب لدراسات جادة تفتقر التربية ا خاصة إلى من يبحث فيه الإرساء الأطر النظرية 
اللازمة لتطويز عملية تعليم الكفوفين على أسس علمية سليمة. 

۴- التصور البصرى عند اا 
الكفيف» انقسموا أيضا ف 
فريق منهم أن الكفيف رغم فقدانه للقدرة على الرؤية فإنه قادر ببصيرته أن يرى 
الأشياء ويصفها بدفةء ويستشهدون فى ذلك بها بردده الاس مع الشعراء المكفوفين 
أمثال بشار بن برد والذى يصف ف قصيدة له خروج اليش والتقائه بالعدو وانتصاره 
بأوصاف لا يقدر عليها إلا مبصر» وكذلك ما ورد فى أشعار الشاعر الكفيف أبو 
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القاسم عبد الر حن بن حيى الأسدى والتى يتغزل فبها بمحبوبته بكلهات يصف فيها 
عبوبته وصفا لا بقدر عليه إلا شاعر مبصر. 

بينها يرى الفريق الآخر أن تلك الصور البصرية وغيرها ما يردده امكفوفون 
ليست أكثر من ألفاظ حفظها الكفيف واستدعاها ليركب متها صورا بصرية لايوجد 
هما فی ذهنه ما يتصل بالواقع الرتی. 

ویذكر (لطفی بركات» ۱۹۷۸) أنه ما دام أن القدرة على التصور البصرى هى 
استدعاء ما سبق أن شوهد مثلاء فإن ذلك ينفى على الكفيف قدرته على التصور 
البصرى نظرا لأنه م يسبق له أن مارس إحساسات بصرية. وأن ما يرد على لسان 
الكفوفين من صور بصرية ما هى إلا تراكيب لفظية لعب الاقتران دورا كبيرا فيهاء 
وأن هذا الاقتران لا يكون دائ لفظياء فقد يلجأ الكفيف لإنشاء الصور البصرية 
مستعينا بالأحاسيس التى يتلقاهاء مثل وصفه للساء الزرقاء الصافية أو الغائمة من 
خلال ما يشعر به من هدوء للجو أو هبوب للرياح وسإع لأصوات الرعد» والتى 
بجكم من خلا لما على درجة هدوء ال جو أو اضطرابه. 

-٤‏ وفيما يتعلق بالقدرات الابتكارية عند الكفيف يذكر (سيد صبحى» 
۳ «آن الكفيف والكفيفة هما نفس القدرات الابتكارية التى نراها ونلحظها فى 
إناج المبصر الابتکاری سواء کان هذا الإنتاج فی شكل فكرة أو رأی أو اقتراح بعر 
من خلاله عن أصالة وجدة أو طلاقة ومرونة» وهما فوق كل ذلك لديم درجة عالية 
من المساسية للمشكلات التى يعانى منها المجتمع» ويجحاولان بقدر الإمكان وبقدر 
الظروف المتاحة أن يقدما كل ما من شأنه أن يسهم فى حل هذه ا مشكلات ويعمل على 


تطويرها والتخفيف من حدعما». 
ويضيف إلى ذلك «بأن فقد البصر ليس دائ عاملا معوقا بل على العكس ثبت 
آن کف البصر من الممکن آن یکون أحد آساسیات الابتکار الفرید؛ (سيد صبحی» 
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يتف ذلك ما أظهرته نتائج دراسة (تيسدال للءا٣)‏ من آن الأطفال المكفوفين 


لدم طلافة لغوية أكثر من الأطفال المبصرين» وأنه لا توجد فروق دالة ف القدرة 
على التفکیر الابتکارى بين المبصرين والمکفوفین. 


ویوصی کل من (شابان ههصمه1))» (مديجة حسن» ۱۹۹۸)» (بلوهم 
صان[8)ء (ليدونج ع4۷1 سا) بضرورة توفير الفرص والأنشطة التى يمكن من 
خلا ها تنمية القدرات الابتكارية لدى الكفيف مثل آنشطة الرسم» والأنشطة اللغوية 
مثل تاليف القصص والتعبير اللغوى عن المشاعر والخبرات التى يمرون بهاء وكذلك 
من خلال الأنشطة الرياضية المختلفة (مديجة حسن» ۱۹۹۸ ). 


ویؤید ذلك (هداری 1976 , )Hy‏ حیث آوضح آن التلاميذ المكفوفين قد 
أظهروا قدرات ابتكارية أثناء تفاعلهم مع الأنشطة التى قدمها إليهم فى أثناء دراستهم 
لادة العلوم. 

-٠‏ وفيما يتعلق بتحصيل التلاميذ المعاقين بصرياء فيذكر فى هذا المجال أن 
التحصيل المدرسى لا برتبط بكف البصر وحالته» أو بالعمر الزمنى الذى تم فيه 
كف البصر» سواء كان كف البصر ولاديا أو فى المراحل العمرية المتأخرة 0۴۵؟ل٠٣)‏ 
Sawary)‏ &. 

. ومن التجارب التى تؤكد ذلك تجربة أجريت لتدريس علم الأحياء للطلاب 
المعاقين بصريا بالمرحلة الثانويةء وأظهر الطلاب المعاقون كفاءة فى الاختبارات 
التحصيلية التى طبقت عليهم بالقارنة بالطلاب المبصرين الذين يدرسون معهم فى 
نفس المرخلة الدراسية حيث لإ تسجل فروق بين درجات كل من ا لمبصرين وا مكفوفين 
.(Cravats , 1972)‏ 

يؤيد ذلك ما توصلت إليه دراسة (إبراهيم شعير» )۲٠٠۲‏ من إمكانية 
الوصول بمستوى تحصيل التلاميذ المكفوفين ف مادة العلوم إلى مستويات عالية إذا 
أمكننا استخدام الاستراتيجيات التدريسية الملائمة لطبيعة الإعاقة البصرية والتى 
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تم تدعيمها بالمواد التعليمية اللمسية التى يتطلبها تدريس العلوم لتلك الفغة من 
التلاميذ. 

وكذلك ما أظهرته دراسة (إبراهيم شعير» )۲٠٠۷‏ من آهمية الدور الذى 
يمكن أن تقوم به المواد التعليمية المعدلة بها يتلاءم مع طبيعة حاسة اللمس عند المعاق 
بصريا فى تنمية القدرات التحصيلية والدافع لاإنجاز فى العلوم للتلاميذ المعاقين 
بصريا بالمرحلة الابتدائية. 

ويمكن التأكيد على أن التلاميذ الكفوفين الذين لا يعانون من إعاقات إضافية 
يجققون مستويات تحصيلية لا تقل عن مستويات أقرانبم من البصرين» وأن أى تخر 
ف المستوى التحصيلى عند بعض المكفوفين قد ترجع أسبابه إلى عوامل أخرى غير 
كف البصر ومنها افتقار البيئة التعليمية للخبرات الملائمة لطبيعة كف البصر» وعدم 
قدرة المعلمين على تعديل الدروس با يتناسب مع طبيعة حواس الكفيف» وقلة 
الإمكانات المادية اللازمة لتعليمهم وغيرها من العوامل التى تعوق اكتساب المعاق 
بصريا للخبرات التعليمية با يتوافر لديه من حواس. 

-١‏ ومن النقاط التى قد تبدو بسيطة ولكنها فى واقع الأمر هامة غاية الأهمية 
بالنسبة للتدريس للتلاميذ المعاقين بصرياء مسألة إدراك المعاق بصريا للألوان وما 
يرتبط بذلك من حقائق ومفاهيم علمبة كثيرة. 


وقد أوضحت ذلك كاتبة كفيفة صماء عندما سثلت عا إذا كان فى مقدور 
الكفيف أن يميز الألوان باللمس؟ وهل عند فكرة عن ماهية الألوان؟ 

وكانت اللإجابة على السؤالين (كلاء بالتأكيد) بيد أننى ما دمت أستخدم لغة 
المبصرين فإئنى أستخدم أيضا الكلمات الشائعة عندهم عند حديثى عن تلف الألوان 
وتفاوتاتبا. (أولجاء ٤‏ ۱۹۷). وهذا يفسر لنا حقيقة ما بجرى على ألسنة اللكفوفين عن 
الألوان وتفضيلهم لأنواع معينة منهاء وما يضفونه من أوصاف للأشياء لا تخلو من 
استخدام الألوان. 
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۷ - النمو اللغوى: تؤدى اللغة دورا كبيرا فى حياة الإنسان» حيث تعد من 
آهم مقومات حیاته» فمن خلا ما یفکرء وبا یکتب ویعبر» فیتصل بغیره» ویتکیف 
مع متطلبات حیاته. 

ويمثل النمو اللغوى جانبا مهما فى حياة الإنسان» وعن طريقه تتأثر نواحی 
النمو الأخرى» الاجتهاعية والنفسية 

ولا شك أن الإنسان يكتسب اللغة عن طريق حواسه» ومن همها حاسة 
السمع التى يمتلكها الكفيف» فبها بدرك ما حيط به من أحداث وأشياء» وأشخاص» 
مقلدا الكبار الذين يستمع إليهم» وتتشكل مفردات وتراكيب لغته ما يسمعه من 
الآخرين. 

أما فيما تعلق بالقدرات اللغوية للمكفوفين فالأمر يثير الحيرة حتى أن الئاس 
ينقسمون بين من يؤكد تفوق المكفوفين فى القدرات اللغوية ويستشهدون ف ذلك 
من المكفوفين التميزين الذين يعملون فى جال الوعظ» والخطابةء والمعلمين 
الذي يتقنون تدريس اللغة العربية وآدابهاء وما نقله لنا التراث الشعرى من قصائد 
لشعراء مكفوفين نتلئ أشعارهم بالألفاظ والصور ال مالي التى لا يقدر عليها إلا 
مبدع. 

ورغم ذلك فإن الإعافة البصرية تؤثر على النمو اللغوى للفرد الكفيف حيث 
بشير:(عبد الرحيم» (٠۹۹١‏ أن الطفل الكفيف منذ الميلاد لا يستفيد من تعلم الكلام 
من خلال عمليات التقليد التى تلعب دورا أساسيا فى نمو الكلام لدى الطفل 
العادى» وأنه يترتب على ذلك أن تقدم الطفل الكفيف ف تعلم الكلام يسير بمعدل 
أبطأً من معدل نمو الكلام عند الأطفال العاديينء وأن الأطفال ا لمكفوفين قد يعانون 
من بعض عيوب النطق» إلا آن احتهالات علاج تلك العيوب تكون أكبر منها ف 
حالات الأطفال الصم. (عبد الرحیې ۱۹۹۰). 


وأن الكفيف رغم امتلاكه اللغة اللفظيةء والتى يتواصل من خلا ها مع 
الآخرين ويعبر عن ذاته ويتكيف مع مجتمعهء إلا أن هناك جانيا غير لفظى للغة يفتقده 
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الكفيف وهو «لغة الجسم؟ والتى تشمل مايرتيط بالكلهات المعلمة أو المستخدمة من 
حرکات وإشارات ونظرات وتعبیرات وجه» وح رکات شفاة» تعطی للکلهات معانی 
تعد عنصرا أساسيا للتواصل الناجح بين الأفراد. 

وكذلك فإن عدم امتلاك الكفيف للخبرات البصرية والتى حرم منها بسبب 
فقد البصر تجعله يستخدم ألفاظا لا تستند إلى ساس حسى أو خبرة واقعية مثل تلك 
الأوصاف التى يطلقها على الأشياء كوصف الدم بالأجر القانى» والسماء بالزرقاء 
الصافية وغيرها من الأوصاف» ما يطلق عليه بظاهرة (عدم الواقعية اللفظية) أو 
(اللاواقعية اللفظية). 

ويجب الإشارة فى هذا الصدد آنه بحب ألا بحرم المكفوف من استخدام تلك 
الكلهات والأوصاف حتى فى ظل عدم وجود خبرات حسية» وأنه من ا خطورة عدم 
تشجيع الطفل الكفيف على استخدامهاء حتى لا يكون ذلك سببا من أسباب الحرمان 
اللغوى» ما بتسبب ف الحد من تنوع الخبرات التى يتطلبها التكيف الناجح للكفيف 
مع متطلبات الحياة. 

وإذا أضفنا إلى ما سبتق أن وسيلة الكفيف ف الحصول على الغبرات اللغوية 
من خلال المواد المطبوعة سواء كانت كلهات وجلا أو صورًا تتضمنها تلك المواد 
المطبوعةء وأن ذلك يقتصر على ما يتوافر من كتب مطبوعة بطريقة برايل» وأن هناك 
عجزا شديدا فى توافر الكتب وا مجلات والقصص» وغيرها من مصادر المعرفة فى 
كافة المراحل والمستويات» حيث تخل الكتبة العرببة من تلك الكنب التى تتطلبها 
عمليات تشكيل عقل الكفيف وإمداده بحصيلة لغوية يتطلبها النمو اللغوى السليم 
صحيح توجد محاولات لطباعة بعض الأعال الأدبية بطريقة برايل ولكنها محاولات 
دودة وكذلك فإن هناك إسهامات عربية حدودة فى هذا المجال ومنها مجلة الفجر 
التى تصدرها المملكة العربية السعودية» ولكن يبقى صعوبة حصول الكفيف على 
مثل تلك المجلات وغيرهاء وبطبيعة الحال قإن جال أدب الطفل وما يمثله من معين 
لغوى هام للطفل بصفة عامة لا يتوافر للمكفوفين الصغار أية فرصة للاستفادة نه 
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حيث تندر قصص الأطفال الكتوبة بطريقة برايل إضافة إلى صعوية تضمين تلك 
القصص صورا بارزة والتى تمثل عنصرا أساسيا من عناصر أدب الطفل. 

۸ - نمو المغاهيم عند الأطفال المكفوفين: 

نظرا للأهمية الكبرى لحاسة البصر فى حياة الإتسان من حيث كونها تنفرد دون 
غيرها من حواس الإنسان بنقل معالم العالم سواء كانت طبيعية أو اجتماعية إلى العقل» 
وذلك بها يشمل عليه من وقائع وأحداث ومعلومات وصور حسية بصرية تتعلق 
بيات والأشكال وتفصيلاتها وخصائصها وأوضاعها الكانية ف الفراغ» ومن ثم 
الإحساس بها وتشكيل المدركات للمفاهيم البصرية» والتى تسهم بدورها فى إرساء 
ساس قوی للنمو العقلى للفرد (عبد المطلب القریطی» ٩۹۹١)ء‏ فإنه من الطبيعى 
أن يكون لاحعاقة البصرية العديد من التأثيرات السابية على تشكيل المدركات للعديد 
من المفاهيم التى تتطلب ملاحظات بصرية وعلى العديد من جوانب النمو المعرفى 
عند الكفيف. 

وأن كف البصر يلعب دورا كبيرا فى تقييد هذا المصدر المباشر للمعلومات ما 
يعنى تأئيرا على النمو ال معرنى للأطفال ا مكفوفين. 

بيد ذلك ما ذکره (عبد الرحیم» ۱۹۹۰) من آن جال تكوين المماهيم يون 
غحدودا وقاصرا إلى حد کبیر عند الأطفال المکفوفین ولادیا. حیث یعانی مثل هؤلاء 
الأطفال من نقص ف العديد من القدرات التى يتطلبها التكوين الصحيح للمفاهيم 
ومنها القدرة على التجريد والتخيل والتصور وهى قدرات تتأثر بفقدان البصر بصورة 
کبیرة. 

ويضيف (ليدون» ماكجردء )۱۹۹١‏ أن هؤلاء الأطفال المكفوفين ولاديا 
یعانون من ضعف وقصور ف إدراکھم للبیئة ووعیھم بہا ما يؤثر فى عمليات تكوين 
الفاهيم ونموها لدم» وأن هذا القصور ف مفاهيم الأطفال المكفوفين يظهر فى 
العديد من مجالات الدراسة ومنها المغاهيم الرتبطة بدراسة المندسةء والعلوم 
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والجغرافياء والرياضيات» والتاريخ» والاقتصاد المنزلى» ويؤكد المؤلفان على أن كثيرا 

من التخصصين قد أكدوا فى كتاباتهم عن المكفوقين أن الطفل الكفوف يعانى - 

بامقارنة مع الطفل المبصر - من التأخر فى جال نمو الاهيم وتطورها نتيجة لانعدام 

حاسة البصر عنده. 

وق إطار تفسير الدور الذى يقوم به فقد البصر فى القصور الفاهيمى الذى 
يعانيه الطفل المكفوف ولادياء يعرض (لیدون» ماکجروء» )۱۹۹١‏ المستويات التى 

يمر بها الطفل المبصر ف تعمله للمفاهيم على النحو التاى: 

-١‏ إدراك الشيء فى صورته المادية الملموسة بالحواس أو على المستوى الحسى» وفى 
هذا المستوى يتخذ الطفل سمة معينة من سمات الموضوع مضمونا لإدراكه. 
۲- إدراك الثيء فى صورته الوظيفية أو عل المستوى الوظيفى» وفى هذا المستوى 
يتخذ الطفل ما يفعله هذا الشى نفسه أو ما يفعله الفرد بهذا الشى مضمونا 

لإدراکه. 

۴- إدراك الثيء فى صورته التجريدية النظرية أو على المستوى التجريدى: وى هذا 
المستوى التجريدى يدرك الطفل بصورة تلخيصية كل السات الرئيسة المميزة 
للموضوع أو الشى المدرك. 

ويضيف المؤلقان إلى ما سبتق أنه إذا كان هذا هو الطريق الذى يتبعه الطفل 
المبصر فى بناء وتكوين نظام مفاهيمى» فإنه نظرا لافتقار الطفل الكفيف إلى وسيلة 
الإدراك الحسى اللازمة مذا التنظيم والترتيب فإنه لا يتمكن من رؤية الأشياء فى 
صورتها الكلية الكاملةء إذ يجب عليه أن يدرك أجزاءها أولا ثم ينتهى بإدراكها ككل 
عن طربق معا مته لما بيده» فهو محدود فيا يستطيع تعلمه من هذه العامة اللمسية 
للأشياء نظرا لأن المعلومات التى يتلقاها من هذه المعابة لن تتيح له إدراك جوهر 

الأشياء من حيث عمقها أو تعقيدها أو كليتها. 

وعلى الرغم من تلك الصعويات التى يفرضها كف البصر على اكتساب وتنمية 
المفاهيم لدى الطفل الكفيف فإن ذلك يفرض علينا التفكير فى الكيفية التى يمكن 
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بها التغلب على تلك الصعوبات» وف هذا المجال فقد أجريت العديد من الدراسات 
وقدمت العديد من الجهود لعل من آبرزها تلك الإسهامات الكبيرة التى قدمها بيت 
American Printing House for the Blind (P1) jên‏ 
والمؤسسة الأمريكية American Foundation for the Blind (APF) ign‏ 
حيث تسهم تلك المؤسستان وغيرها من المؤسسات العاملة فى جال تعليم وتأهيل 
المكفوفين العديد من الأدوات والأجهزة والمواد المعدلة التى تعتمد على ما يمتلكه 
الكفيف من حواس والتى آتاحت للمكفوفين اكتساب العديد من المفاهيم الكيميائية 
والفيزيائية والرياضية والبيولوجية والبيئية وال حغرافية والتارجخية واللخوية» وا مفاهيم 
الحياتية المتعلقة بمتطلبات التكيف مع الأشياء والأحداث ا محيطة» حيث مكنت هذه 
الأدوات والأجهزة المعدلة دراسة الكة لأكثر المفاهيم العلمية والريا بية تجريدا 
بحيث أصبح من اليسير على المكفوفين الاستفادة بها تتيحه هذه التعديلات» وقد 
ساعدت هذه التعديلات وما يرتبط بها من أنشطة فى التغلب على صعوبات تعليم 
المكفوفين وتغيير نظرة العديد من التربويين الذين كانوا يعتقدون آنه من الأفضل 
حذف كل ما يتطلب ملاحظات بصرية من مناهج المكفو . وأصبح الاتجاء 
الآن هو كيفية الاستفادة من تلك التعديلات ف تعويض فقدان الكفيف لحاسة 
الإبصار. 

وقد أتاح وجود تلك المواد والأجهزة المعدلة فرصا كافية لمعلمى المكفوفين 
للتفكير فى اقتراح استراتيجيات تدريسية ملائمة تيح فرصة التفاعل الإيجابى 
للكفيف مع مواد العلوم والرياضيات» حيث توجد العديد من التجارب الناجحة 
فى هذا المجال» ومنها دراسات (مديجحة حسن» ۱۹۹۸)ء فى جال تدريس الرياذ 
ودراسات (إیراهیم شعیر» ۲۰۰۲)» (إبراهیم شعي ۸٠٠۲)ء‏ (فنحية هاشم 
4,) (أسامة عبد العزيز» )۲٠٠١۷‏ فى جال تدريس العلوم. 


وسوف نورد أمثلة لتلك المواد والأجهزة والأدوات فى الفصول 
الخاصة بتدريس العلوم والرياضيات للمكفوفين» وكذلك ف الفصل ا لخاص بوسائل 
ومستحدثات تكنولوجيا التعليم. 
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وإضافة إلى أهمية الدور الذى تقوم به تلك الواد والتجهيزات المعدلة وما 
يستخدمه المعلمون من استراتيجيات تدريسية تتلاءم مع طبيعة الإعاقة البصرية» 
توجد بعض الأفکار التی طرحها کل من ( لیدون, ماکجردء ۱۹۹۰ ) یمکن آن 
تفيد فى عملية إكساب التلاميذ المغاهيم بطريقة صحيحة ومن هذه الأفكار: 


# قد يكون تأثر الطفل وانطباعه بامظاهر الخارجية الحسية لوضع ما من الأوضاع 
أكثر من تأثره وانطباعه بملامح هذا الوضع وعيزاته الجوهرية الأساسيةء فالطفل 
لا بمکنه دائ) الت ن مشاعره الخاصة والأحداث الخارجية. 

٭ لیس بوسع المعلم أن يقوم بتدريس المغاهيم بطري 
يسنخدم ف تدريسها طريقة تعتمد على نشاط ما من الأذ 

* حين يقوم الأطفال المكفوفون بوصف شيء ما فإنهم يصفونه وصفا لفظيا رائعا 
اعتمادا على استماعهم للمبصرين وهم يتحدثون عنه» ورغم ذلك فإنه لا بنوفر 
لدم فهم حقبقى هذا الشيء. 

*# يجب أن نحاول فى عملنا مع هؤلاء الأطفال أن تنذكر أننا نقوم بوصف الأشباء 
مستخدمین مصطلحات یسودها طابع بصری ولکنها قد لا تحمل أی معنی 
بالنسبة للطفل المكفوف. 

# من الممكن أن تكون المواد الملموسة المركبة مربكة ومشوشة جدا للطفل؛ فا قد 
يبدو واضحا للطفل البصر قد لايكون واضحا للطفل المكفوف. 

# حتى نتجنب إرباك الطفل وتشويشه ينبغى آن يتسم تعلمه بالثبات والاتساق» فمن 
الضرورى لكل من يتعامل مع الطفل أن يستخدم اللصطلحات والكلمات نفسها 
التى يستخدمها الآخرون. 


الحواس عند الكفيف: 
ولا كان التلميذ المعاق بصريا يعتمد اعتادا كليا عل حواس اللمس والسعع 
والشم والتذوق ف إدراك العام المحيط به» وف الاستفادة من الخبرات التعليمية التى 
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تقدمها له المؤسسات الخاصة بتربية امعاقين بصرياء فتجدر الإشارة إلى طبيعة وأهمية 
تلك الحواس عند الكفيف. 

١‏ - حاسةاللمس عند الكفيف: 

تعتبر اليد بالسبة للكفيف مصدرا هاما من مصادر اكتساب الخبرات» حيث 
يعتمد عليها الكفيف ف الاتصال بالعا ا لخارجى» وف آيدى الكفيف اللامسة تجتمع 
أدوات البحث والمعرفة والعمل؛ ولذلك تؤثر الأيدى فى حياة الكفيف الثقافية 
ج جوهرياء ويلعب هذا العضو فى حياة الكفيف دورا 
فى غاية الأهمية لأن مهارة اليد تصبح غالبا أساس النجاح الذى يطمح الكفيف أن 
إن مصیر حیاته مرتبط بہاء کہا آنا فی نفس الوقت 
عينيه.. ومن ناحية أخرى يمكن أن يتذوق الشعور 


با جمال من خلال اللمس. 


وترجع حدة حاسة اللمس عند الكفيف والتى يرجعها الكثيرون إلى مبدا 
التعويض الذى يعتقدون فيه والذى ثبت بها لا يدع مجالا للشك أنه لا يوجد ما 
يمكن أن نسميه تعويضا للحواس عند الكفيف» وإنها التركيز من جائب الكفيف 
على استخدام حاسة اللمس والتدريب المستمر لمذه الحاسة فى اتصاله بعالم الأشياء 
من حوله» يضفى حساسية على هذه الحاسة تعكنه من الاعتماد عليها فى ا لحصول على 
المعرفة اللازمة له عن العام المحيط به. 

ونظرا لأهية حاسة اللمس عند الكفيف فإن ذلك يغرض على معلمى 
المكفوفين بمدارس النور أن يعملوا على توفير الخبرات البديلة التى تتيح للمكفوف 
استخداما أمثل وتدريبا مستمرا لحاسة اللمس حتى تصل إلى الدرجة التى تمكن 
الكفيف من الاعتهاد علبها فى إدراك المفاهيم العلمية اراد تدريسها لهم وما يرتبط 
بها من مهارات. 

وتشير العديد من الدراسات أن توفير المواد التعليمية الملائمة وا معدلة لكى 
يدركها الكفيف باستخدام حاسة اللمس تساعد فى العديد من أهداف تعليم 
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لمعالحة المعلومات من خلال أنشطة لسية يتم من خلا لما تعزيز مفاهيم وأفكار التلاميذ 


يكون له آثر إيجابى فى مارسة العمل ا لمعملى والمشاركة | 
وزيادة ثقتهم بأنفسهم» وزيادة قدرتهم على العمل باستقلالية. 

وتشير دراسات مؤسسة (2002 , ۸۸18) إلى أن توفير المواد اللمسية وتدريب 
التلاميذ المكفوفين على الاستخدام الصحيح هما يساعد فى إحساس الكفوف 
بالاستمتاع بالواد الدراسيةء إضافة إلى ما أشارت إليه الدراسات من تأثير إبجابى 
لاستخدام المواد التعليمية اللمسية ف التغلب على مشكلات تعليم التلاميذ المعاقين 
بصريا ومنها مشكلات تتعلتق با خوف والحذر والاتجاهات السلبية نحو مواد العلوم 
والرياضيات. 


۲ - حاستالسمع عند الكفيف» 

تعتبر حاسة السمع أهم حاسة فى حياةالكفيف اليوميةء فعن طربقها يستكشف 
ما بحيط به» وقد أثبتت التجارب أن ۷١‏ من الائطباعات الحسية تقدمها الأذن 
للكفيف» حيث تساعد حاسة السمع فى معرفة المسافة» والاتجاه» وحصول الكفيف 
عل الكثير من المعلومات عن البيئة التى يعيش فيها. 

وبفضل ما تؤديه هذه الحاسة للكفيف من انطباعات حسية ساعدت على أن 
يصبح الكفيف «متميزا بقدرة كبيرة على الإحساس بالعوائق ومن ثم تلافيها إلى الحد 
الذى أدى إلى الاعتقاد بان اا بحاسة إضافية تسمى حاسة تمييز العوائق 
وتلاف الصعوبات, إلا أن الدراسات أثبتت أن إحساس الكفيف بالعواتق إنها هو 
نتيجة التدريب المتظم والمتصل مما يزيد من حدتما واستخدامها فى نيبز العوائق 
والإحساس بها ومن ثم تلافيهاء وليست هناك حاسة تسمى حامة الإحساس 
بالعوائق كما كان يعتقد البعض؟ (ختار حزة). 

وى هذا المجال يذكر (عبد المحسن سليمان) أنه «ليس هناك سحر غامض فى 
الطريقة التى ترهف بها حاستا السمع واللمس عند الكفيف» فهذا ننيجة طبيعية 
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لازدياد استعماها لاضطرار الكفوف إلى الاعتماد عليهما كلية لذلك تقوى لديه هاتان 
الحاستان لدرجة كبيرة وتزداد کفاءته وقدرته على استعاهما). 

ونظرا للأحمية الكبيرة لحاسة السمع ف حياة الكفيف وما يمكن أن تلعبه 
من دور حيوى ف عملية تعليمه وتكيفه مع البيئة التى يعيش فيهاء فإن ذلك يلقى 
بالسئولية على المعلمين الذين يتولون مسئولية تعليمه أن يولوا هذه الحاسة اهتهاما 
يتناسب مع آهميتها بالنسبة للکفيف» وعليهم آن یکيفوا من طرق تدريسهم با بجحقق 
أقصى استفادة من هذه الحاسةء وعلى الأجهزة المسئولة عن مدارس المكفوفين أن 
توفر الأجهزة التعليمية التى توفر بديلا سمعيا يتيح للكفيف ما تنطابه عملية تعليمه 
من معلومات. 

٣‏ - حاستا الشم والتذوق عند الكفيف: 

تلعب حاستا الشم والتذوق دورا مهما فى تعرف الكفيف على الييثة المحيطة 
به والتفاعل مع مكوناتهاء ويوجب ذلك على الأسرة والمسئولين عن تربية الكفيف 
سواء كانوا ف المنزل أو المدرسة الاهتام بتدريب الكفيف على التميبز بين الأشياء 
النى يمكن إدراك خواصها عن طريق الشم أو التذوق. 

ويمكن أن يقوم المعلمون بدور كبير ف هذا ا لمجال حيث يمكنهم تدريب 
التلميذ الكفيف على تذوق الكثير من المواد ذات المذاق المميز» وكذلك شم المواد 
الى تتميز برائحة يمكن للكفيف إدراكها مع مراعاة احتياطات الأمان اللازمة فى 
مثل هذه المواقف. 

وف ضوء ما سبق يتضح أن ا عاق بصريا يمكن أن يتعلم الكثير عن العام 
المحبط به إذا آمکن تزویده با خبرات التی تعتمد على آقصی ما یمتلکه من قدرات» 
فالتعليم المنتظم المادف بالنسبة للكفيف لا بحدث عفويا أو تلقائيا. 

وأن الإعاقة البصرية وما تفرضه من الاعتماد على الحواس الأخرى وبخاصة 
حاستى السمع واللمس يفرض على القائمين على أمر تربيتهم توفير التدريب المننظم 
التخصص اتون الحاستين حتى تصبحا نافذتيا الكفيف على العام المحيط به. 
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وآن القصورق إدراك ا عاق بصريا للعلاقات المكانية والبطء الذى قد يظهر فى 
نموهم المغاهيمى يفرض على امهتمين بأمور تعليمهم توفير الخبرات المحسوسة التى 
يمكن من خلا هما التدريب على إدراك تلك العلاقات واكتساب المفاهيم المختلغة. 

وتلخص (هيلين كيلر) فى عبارة موجزة ما بحب آن تقوم به الأسرة 
والمدرسة تجاه تعليم المكفوفين حيث إن على الوالدين ومربى المكفوفين أن 
يدربوهم منذ الصغر على الاستخدام الصحبح للحواس» وأن يزرعوا فى نفوسهم 
الرغبة المستمرة فى البحث عن طريق اللمس والسمع والشم والتذوق؛ (خير اله 
لطفی برکات). 

وخلاصة القول أن الكفيف إنسان له خحصائصه التى يشترك فيها مع غيره من 
المبصرين من هم فى مثل سته» هذا بالإضاة إلى ما يفرضه كف البصر من خصائص» 
وأنه على الرغم ما قد تسببه الإعاقة البصرية من قصور فى بعض قدرات الكفيف 
الخاصة فإن الفهم الصحيح لطبيعة حواس اللمس والسمع والتذوق والشم عند 
الكفيف» ومعرفة الطريق الأمثل هذه المحواس» واستغلال أقصى الإمكانيات 
النى يمكن أن يصل إلبهاء وذلك بتوفير الحبرات البديلة التى تعتمد على ما بمتلكه 
من حواس وتو فير الفرص الماسبة لندريبه على الاستخدام الأمثل هما 

کل ذلك یمکن آن یکون عاملا هاما من عوامل نجاحه فی الحیاة وتکفه 
والتغلب على ما قد تفرضه الإعاقة البصرية من قيود على تعليمه ونكيفهء وأنه بالتريبة 
السليمة واس الكفيف» أمكن للكثیر من المکفوفین أن يتفوقوا ویبرزوا فی كثير من 
الجالات. 


حاجات المكفوفين: 

للكفيف حاجات نفسية وجسمية وعقلية واجتاعية يتفق فبها مع من هم فى 
مثل مرحلته العمرية من ا مبصرينء إضافة إلى الحاجات التى تفرضها طببعة الإعاقة 
البصرية. 
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وعلى مربى الكفوفين مراعاة ضرورة إشباع كلا النوعين من الحاجات» وعدم 
إغفال حقيقة هامة أن الكفيف فرد ق مرحلة عمرية أولاثم هو فرد مكفوف تفرض 
الإعاقة البصرية حاجات يجب إشباعها. 

وفيا بى عرض للحاجات التى يفرضها كف البصر حيث يحتاج المكفوف 


إلى 

- الشعور بالثقة فى النقس. 
- الحاجة إلى الاستقلالية والاعتهاد على النفس. 

- الحاجة إلى الرضا عن النفس. 

- الحاجة إلى اكتساب العادات المرغوبة. 

-الحاجة إلى الشعور بثقة الآخرين فى قدراتجم. 

- الحاجة إلى بمارسة الأعمال اليدوية والشعور بقيمة الاعتهاد على النفس. 
- الحاجة إلى ا لمشاركة فى الأنشطة التعليمية. 

- الحاجة إلى تدريب الحواس التى يمتلكها. 

- الحاجة إلى الاستخدام الأمثل لحواسه فى عمليات التعلم والتكيف. 

- الحاجة إلى اتساب المعرفة الو 


- الحاجة إلى بيئة تربوية تنلاءم مع إمكاناته الحسية والعقلية. 
- الحاجة إلى التقدير والقبول من الآخرين. 
- الحاجة إلى تئمية ما يمتلكه من استعدادات وقدرات. 


- المحاجة إلى التعبير عن النفس باستخدام ما يتوافر لديه من حواس. 
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- الحاجة إلى إتقان مهارات القراءة والكتابة 


- الحاجة إلى استخدام الأدوات والأجهزة التى تيسر له قضاء حاجاته الحياتية من 
بیع وشراء. 

- الحاجة إلى استخدام التقنيات التعليمية النى تيسر له الحصول على المعرفة بها يمتلكه 
من حواس. 

- الحاجة إلى مارسة الأنشطة اللمسية. 

- الحاجة إلى مارسة الأنشطة التى تعتمد على حاسة الشم. 

- الحاجة إلى بمارسة الأنشطة التى تعتمد على حاسة التذوق. 

- الحاجة إلى مارسة الأنشطة السمعية. 

- الحاجة إلى التدريب عل المهارات الحركية. 

- الحاجة إلى التدريب على مهارات التو جه. 

- الحاجة إلى الاستخدام الصحيح لا قد يكون لديهم من بقايا بصرية. 

- المحاجة إلى التدريب على استخدام المستحدثات النكنولو جية التى تعتمد على ما 
يمتلكه الكفيف من حواس. 

- الحاجة إلى التدريب على استخدام الكميوتر فى عمليات التعلم واكتساب 
المعرفة. 

- الحاجة إلى امتلاك مهارات استخدام شيكة المعلومات العالية (الإنترنت) ف التعلم 
والتواصل مع الكغوقين والمبصرين . 

- وآخيرا.. فالكفيف فى حاجة إلى بيئة آمنة تيسر له سبل التكيف دون التعرض 
للمخاطر. 
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تاريخ ونظم تعليم المعاقين بصريا 


# تطور نظرة المجتمع إلى المعاقين بصريا . 
# مظاهر تطور نظرة المجتمع إلى المعاقين : 
- إصدار التشريعات والقوانين . 
- إقامة مؤسسات الرعاية والتأهيل . 
- إنشاء المدارس . 


# اتجاهات ونظم تعليم المعاقين بصريا . 


تطور نظرة المجتمع إلى المعاقين بصريا: 

ظل المكفوفون طوال قرون طويلة معزولين اجتهاعيا وعكوم عليهم أن 
بعيشوا بين طبقة نحيا حياة التسول» طبقة يسقطها ا مجتمع من حياته» ولم يكن يظن 
أن المكفوف يصلح لأن يؤدى عملا نافعاء ولم يكن يوجد ما يوفر له مكانة اجتماعية 
لائقة أو يهيى له سبيلاً للعمل» حتى حينا أقامت المجتمعات الأرربية الملاجى »فلم 
تكن لحل مشكلتهم بل لحجب هذه المشكلةء وهكذا أضافت ظلاما إل الظلام الذى 
یعیش فيه ا مکفوف (هیکتور تشیفنی» سیدل بریفران). 

وحتى القرون الوسطى كان ينظر إلى فقد البصر على أنه انتقام للالمة من 
الإنسان لذنب اقترفه أو تقصير منه فى حقها؛ ولذلك عاش هؤلاء المكفوفون منبوذين 
ومحرومين من الحقوق الأساسية كالزواج والتنقل» وفى بعض الأحوال كان بجل 
تلهم والتخلص منهم (مصطفی النصراوی» .)۱۹۸١‏ واعتبرتهم بعض المجتمعات 
أعضاء بضعفون من قوتباء فيتخلصون منهم بطرق مختلفة» عملا بالمبدأ الذى كائوا 
يؤمنون به وهو ضرورة الاستغناء عن كل عضو ضعيف فى المجتمع (لطفى بركات). 
هذا بالإضافة إلى ما ابتلى به ا لمكغوفون من وصمة تحيطها هالة من الغموض والخوف 
أساسها اجهل والمعلومات المضللة حتى وصل الأمر إلى الخوف من الاقتراب منهم 
أو سهم وآما من یشاء حظه آن یلمس ید کفیف أن یصلى لله نی صمت أن بی عليه 
نعمة البصر (هيكتور تشيفنى» سيدل بريفران). 

إلا آن هذا الحال لم يستمر طويلاء إذ تحولت نظرة المجنمعات الإنسانية إلى 
المعاقين عموما ومنهم المكفوفون مرورا بمرحلة البر والإحسان التى كان ينظر فيها 
إلى اللإعاقة على أنبا موضوع متميز بحتاج فيه امعاق إلى المساعدة عبر منظات وجعيات 
وهيثات» إلى أن تحولت وصولا إلى مرحلة التكامل والحقوق الأساسية حيث بجاول 
المجتمع إدماج المعاقين فى إطار اجتهاعى واحد مع الأسوياء. 

وف المجتمعات العربية الإسلامية كان التأثير الواضح للقيم الإسلامية 
موجوداء فلم تستثن تعاليم الإسلام المعاقين عن بقية بنى آدم إذ كرمت البشرية 


كلهاء وحينما أظهر الرسول بل بعض اللامبالاة إزاء رجل أعمى كان يريد أن يكلمه 
نزلت الآيات الكريهات مذكرة بالقوة الفكرية والروحية التى يمكن أن تتفجر فى 
نفس هذا الإنسان (مصطفى النصراوى). 
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آن كوو کو : 
کابڑوا بالا قب پتس آلکتم السو بعد یمن ون لم يب اذيك مم القلوة 


© [الحجرات]. 

ولا ازدهرت الحضارة الإسلامية اعتبرت الإعاقات بأنواعها المختلفة أمراضا 
تتطلب العلاج والتأهيل؛ وقد ظهر أطباء مثل الكندى والرازى وابن سينا الذين 
اعتمدوا على التجربة والتحليل العلمى ف الطب واعتبروا أنه لا دخل للشياطين فى 
الإعاقات (مصطفى النصراوى). 

وما تجدر الإشارة إليه أن التغير فى نظرة المجتمعات إلى المعاقين كان مصاحبا 
للتفدم فى العلوم الإنسانية التى تدارست الأمور الاجتماعية بطريقة علمية» وكان من 
بين فثات المجتمع الذين شملتهم هذه الدراسات فثة المعاقين ومن بينهم المكفوفون 
بمدف وضع الأسس والقواعد النهجية والمخططة ارتقاءً بمستواهم. (المركز 
النموذجی» .)۱۹۸٩‏ 

وذلك تحقيقا بدأ تكافؤ القرص بين جيع المواطنين» العاديين منهم وغير 
العاديين» وذلك حتى يتمكن الجميع من الإسهام فى بناء المجتمع كل حسب ما 
تسمح به إمكانياته وقدراته» وإيمانا بإتاحة الفرص للعمل وتوفير فرص التكيف 
الشخصى والاجتماعى والاقتصادى» فعن طريق إعادة تكيف الشخص المعاق مع 
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نفسه ومع مجتمعه وإتاحة الفرصة له للتعليم والعمل بها يتناسب وقدراته يمكن 
تحقيق سعادة الفرد والتغلب على امعوقات النى تعوق نموه وتكيفه» والتى قد تدفعه 
إلى الانحرافات النفسية والاجتهاعية التى قد تكون عاملا من عوامل تحويل المعاقين 
إلى فثات وطوائف تعوق التقدم» حيث يمكن أن تأخذ هذه الانحرافات وجهات 
مرضية كالتسول والسرقة... ما يكلف المجتمع أعباء متزايدة مستقبلا. 

ومن هذه الزاوية تنبع أهمية تربية المعاقون فهى ليست مسألة تراحم وتعاطف 
فحسب» وإنها هى مسألة تعاون ف البناء يشترك فيه كل القادرين علبه» ومسالة نكيف 
لابد أن يتكيفه فريق من أبئاء المجتمع. 
مظاهر تطور نظرة المجتمع إلى المعاقين. 

وكان من مظاهر هذا التطور فى نظرة المجتمع إلى العاقين ما بلى: 

أولا: إصدار التشريعات والقوانين التى تكفل للمعاقين حقوقا تمكنهم من 
العيش والاندماج فى المجتمع. 

ثانيا: إقامة مؤسسات رعاية وتأهيل المعاقين. 
اء المدارس التى توفر للمعاقين فرص التعليم والتريبة المناسبة. 


اولا: إصدا رالشريعات والقوانين لضمان حقوق المعاقين. 


من آهم التشريعات التى صدرت فى حق الطفل المعاق» والذى يعتبر الأساس 
الذى اعنمدت عليه معظم دول العا فى إصدار تشريعاتبا ا خاصة بالمعاقين هو «إعلان 
منظمة الأمم اللتحدة فى حق الطفل المعاق المصادق عليه سنة ٠۱۹۹۹‏ (جامعة الدول 
العربية» .)۱۹۸١‏ والذى نص من بين ما نص عليه بوجوب تلقى الطفل المعاق 
العلاج والتربية وأنواع الرعاية اللخاصة التى تفرضها حالته أو وضعه على أن يتسنى 
تنفيذ هذه القوانين فعليا فى كل البلدان. 
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وأصدرت الأمم التحدة كذلك إقرارا فى حق المعاق نص على «أن للمعاقين 
نفس الحقوق التى يتمتع بها الأفراد الآ خرون فى مجتمعاتهم بمافى ذلك الحق فى الاشترالك 
والإسهام فى ختلف النواحى الاقتصادية والاجتاعية والسياسيةء فالمجتمع الذى 
يستبعد أية فئة من أفراده هو تمع يفتقر إلى مقومات الحياةء وأنه جب التخطيط 
لمختلف أوجه المحياة فى المجتمع على نحو يتيح للمعوقين فرصة الاشتراك التام فى 
المجتمع؟. (جامعة الدول العربية» ۱۹۸۲). 

وقد أصدرت منظمة الصحة العالميةء والمؤسسة الدولية للتأهيل» وغيرها من 
المنظمات العالية العديد من القرارات والتشريعات التى تضمن حقوق المعاقين ومن 
أشمل التشريعات التى سنت فى السنوات الأخيرة فى حق الطفل المعاق هو المبثاق 
العالمى لحقوق المعاقين والذى عرف باسم «ميثاق الان والذى اتخذ لنفسه 
أربعة أهداف رئيسية لتكون مرشدا وباعثا للعمل الإيجابى فى مجال المعاقين» وهذه 
الأهداف الرئيسية هى: (جامعة الدول العربية» ۱۹۸۲). 


ادف الأول: تنفيذ برنامج فى كل دولة بهدف إلى وقاية الأفراد ضد أكبر عدد 
مكن من مسببات الإعاقة» مع ضبان تقديم الخدمات الوقائية اللازمة لكل أسرة 
وکل فرد. 

الهدف الثانى: ضا الخدمات التأهيلية وغيرها من الدعم والمساعدة 
إلى كل شخص معوق وإلى كل أسرة يعانى أحد أفرادها من الإعاقةء ما قد يلزم 
للحد من آثار الإعافة وتعكين كل فرد من التمتع بجميع أوجه الحياة والقيام بدور 
بناء فی مجتمعه. 

المدف الثالث: اتخاذ جيع ا خطوات اللازمة لضان اندماج الأشخاص المعاقين 
إلى أقصى حد ممكن واشتراكهم فى ختلف أوجه الياة المعيشية فى جتمعهم. 

الهدف الرابع: بث المعلومات المتعلقة بالأشخاص المعاقين واستعداداتهم 
الكامنة والمعلومات المتعلقة بالإعاقة وكيفية الوقاية منها ومعا متها من أجل زيادة 
الوعى العام بمشاكل المعوقين وحقهم ف المساواة الاجتاعية. 
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ويتضمن الميثاق المبادئ العامة وخطط العمل الطلوبة لوضع هذه الأهداف 
موضع التنفيذ» وعلى سبيل المثال فإنه بالنسبة لحقوق المعاقين ف التعليم تنص الادة 
٠٠ (‏ ) من هذا اليثاق على أنه «يجب أن يتمتع الأطفال المعاقين بحق الحصول على 
ا 5 الآخرين فى وطنهم وجتمعهم» وحيدا 
آمکن ذلك ب يجب أن يتلقى الأطفال المعاقون تعليمهم داخل أجهزة التعليم العادية 
وهذا الأمر قد يستوجب بالنسبة إلى بعض الأطفال المعاقين إجراء تعديل ملموس فى 
البرنامج التعليمى» الخدمات المساندة الضروريةء فا مجتمع مسئول عن 
أن تتيح أجهزته التعليمية التعليم الشامل للأطفال المعاقين مثل غيرهم من الأطفال 
العاديين؛. (جامعة الدول العربية» .)٠۹۸۲‏ 


وقد سنت جهورية مصر العربية قانونا شاملا فى حق المعاقين وهو القانون 
رقم ۳۹ لسنة ١۱۹۷ء‏ بشأن تأهيل المعاقين» وقد جاء هذا القانون متمشيا مع المواثيق 
والقرارات الدولية الصادرة فى حق المعاق والذى راعى أن تتسق جهود رزارات 
العمل والشثون الاجتاعيةء والتعليم» والصحة» والصناعة فى جال تأهيل وتوجيه 
المعاقين. 


ومن خلال أحكام هذا القانون استطاعت الدولة أن تيئ وتوفر للمعاقين من 
جع الفثات المؤسسات والمراكز المتخصصة وا حمعيات التأهيلية التى تقوم بتقديم 
كافة أوجه الرعاية والأنشطة التأهيلية والتعليمية للمعاقين. 

ثانیا: إقامت مؤسسات رصایت العاقین 

كان من مظاهر تطور النظرة إلى امعاقين انتشار المؤسسات النى تقدم ادمات 
التوجيهية والتأهيلية والفنبة للمعاقين فى كل بلاد العام ولكل فثات المعاقين. 

وفيا يل عرض لأهم المؤسسات العالية والمصرية التى تقدم خدمانجاللمعاقين 
بصريا وللمهتمين بأمور تعليمهم» وأهم الخدمات التى تقدمها تلك الؤسسات": 


ارين هذه الراكز والزسسات ومواقمها على شيكة الإنترنت يمكن الرجوع إلى ملحق (۱). 
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- المۇسسة الأمريكية للمكفو 
American Foundation for the Blind ( AFB)‏ 


ت عام ۱۹۲١‏ بهدف تقديم الخدمات المباشرة وغير اا 


* تدريب المدرسين الذين يعملون ف جال التدريس للمكفوفين. 

# تطوير برامج إعداد معلمى المكفوفين. 

# بناء وتطوير البرامج التربوية الخاصة بالتلاميذ المكفوفين. 

# تقديم المساعدات للمعاهد والأقسام العلمية المهتمة بإعداد معلمى ا مكفوفين. 


# إصدار الدوريات التخصصة فى جال تربية ا مكفوفين» حيث يصدر جلة N‏ 11 
Outlook of the Blind‏ . 


# عمل الدراشات والأبحاث ا لمنخصصة ف مجال تربية المكفوفين. 
# التعاون فى الأبحاث والدراسات والمشروعات التی يقوم بها آخرون فى جال تربية 
الكفوفين. 
# تقويم برامج مدارس المكفوفين وأنظمتها التربوية. 
- خحدمات المكتبة والأرشيف... والتى تشمل: 
- توفير المعلومات اللازمة عن المكفوفين وا لخدمات التى تؤدى هم. 
- إرسال الكتب والوسائل التعليمية بالبريد للمكفوفين. 


- الإمداد بالعلومات عن الكتب الحديدة ا لمهتمة با لمجال بنش رها فى مجلة: لهه( 
«of Visually Impaired and Blindness‏ 
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# تسجیل الکتب للمکفوفین» وقد تم تسجیل ملايین الكتب الناطقة منذ عام ٠۹۳٤‏ 
وحتی الآن. 

#إجراء الأبحاث ف جال التكنولوجيا التقدمة لتطوير طرق وآدوات القراءة وأدواتما 

# تعديل الأدوات والأجهز 


التى تمي للمكفوف الحصول على عمل. 

# نقديم البرامج والخدمات الإعلامية عن طريق وسائل الاتصال المختلفة من 
صحف ومجلات وراديو وتليفزيون» ومن خلال شبكة الإنترنت» حیث بتیح 
موقع المؤسسة كافة المعلومات التى تتطلبها عمليات تعليم وتأهيل المعاقين 
بصرياء وكذلك التعريف بالخدمات التى تقدمها المؤسسة للمعاقين بصريا 
والأفراد والمؤسسات المسئولة عن تعليمهم وتأهيلهم. 

# توفير أجهزة الكمبيوتر البرامج التى تساعد المعاق بصريا على التعليم والاتصال 
والحياة فى المتزل حيث أثبتت هذه الأجهزة كفاءة عالية بها توفره من بدائل سمعية 
ولسية مكن المعاق بصريا من استخدامها والإفادة من خدماتها. 

۲ - المؤسسة الأمريكية لإعداد المطبوعات والوسائل اخاصة با مكفوفين: 
"The American Printing House for the Blind (APH)‏ 


وا 


وهى مؤسسة خاصة تتولى إدارة والإشراف على الكتب والأجهزة اللمسية 
اللازمة للمكفوفين حيث تقوم بها يلى: 
# طباعة الكتب بطريقة برايل للمكفوفين وبالأحرف الكبيرة لضعاف البصر. 
# توفير الأدوات والمواد التعليمية التى تتناسب مع طبيعة الإعاقة البصرية والتى 
تتطلبها عمليات تعليم وتأهيل المعاقین بصريا. 
*# إجراء التعديلات فى الأجهزة التعليمية لكى تلائم طبيعة الإعاقة البصرية. 


ہب 


# عمل دراسات فق جال الأجهزة التعليمية وأميتها فى تربية المكفوفين. 

The Library of Congress مکتبة الکو نجرس:‎ - ٣ 

حيث يوجد بها قسم للمكفوفين يمدهم بالكتب المطبوعة بطريقة برايل» 
والكتب الناطقة» وكذلك تد المهتمين بتريية المعاقين بصريا بالمعلومات اللازمة 
للإجراء البحوث فى مجال المكغوفين. 
٤‏ -الاتحاد الأمريكى لعلمى المكفوقين: 

The American Association of Instructors of the Blind (AAIB ) 

ویقوم بدور کبیر فى إعداد مدرسى المكفوفين» والإداريين والعاملين فى جال 
Journal of Education of Blind‏ 
١٠4ل‏ التى تتم بنشر الأبحاث والمقالات فى جال تربية المكفوفين. 

ه - رابطة تدريس العلوم للمعاقين: 

Science for the Handicapped Association 

وهو من المراكز ا لحخصصة فى تدريس العلوم للمعاقين» یقوم بتطویر 
مناهج العلوم والمواد التى يتطلبها تدريس العلوم للمعاقين بجميع فثاتهم وتقديم 
المعلومات المتعلقة بتدريس العلوم للمعاقين. 

ويوجد بالؤسسة متخصصون ف العلوم» ومتخصصون ف تربية المعاقين 
انفعالياء وعقلياء وجسمياء ونفسياء واجتماعياء وتقوم المؤسسة بدور كبير فى نشر 
الدوريات المخخصصة فى تدريس العلوم للمعاقينء وكذلك مساعدة الأفراد الذين 
يعملون فى جال تدريس العلوم للمعاقين بتقديم ا لمعلومات اللازمة لمم 


بن المعاقين بصريا نذكر منها : 


وهناك مراکز أخری م 


(1) لزيد من التفاصيل عن عناوين هذه الراكز يمكن الرجوع إلى (ملحق ١‏ ). 


A۸ 


٦‏ - الاتحاد القومى (الأمريكى ) للوقاية من العمى. 
National Association for the Prevention Blindness.‏ 
۷ - الإحمعية القومية الأمريكية للوقاية من العمى. 
National Society for the Prevention of Blindness.‏ 
۸ - اتحاد المكفوفين بنيويورك. 
New York Assoiation for the Blind.‏ 
٩‏ - الرابطة الأمريكية للعاملين فى حقل المكفوفين. 
American Association of Workers for the Blind.‏ 
٠١‏ -الانحاد القومى للمكفوفين. 
National Federation of the Blind ( NFB ).‏ 
١‏ - المركز الوطنى للمصادر والمواد التعليمية للمعاقين: 


National Center Educational Media and Matrials for the 
Handicapped. 


- مدرسة برکنز للمکفوفین: 
Perkins School for the Blind ( RNIB).‏ 
۳- المعهد القومى الملكى للمكفوفين ( ف إنجلترا). 
Royal National Institute for the Blind.‏ 
وهو من المؤسسات التى تقدم العديد من الخدمات فى جال تعليم وتأهيل 
وترفبه المعاقون بصرياء حيث يو جد به أسام للتعليم والترفيه والقراءة والموسيقی. 
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٤‏ - المكتبة الوطنية للمكفوفين بإنجلترا. 
National Library for the Blind.‏ 

وتوجد كذلك العديد من المؤسسات التى تقدم خدماتها للمعاقين بصريا فى 
کافة دول آوروبا وروسیاء 

٠١‏ - المركز النموذجى لرعاية وتوجيه ا مكفوفين بالزيتون - القاهرة: 

وف مصر يعتبر المركز النموذجى لرعاية وتوجيه المكفوفين بالزيتون من أكبر 
مراكز رعاية المكفوفين فى مصر والوطن العربىء والذى يقوم بمجموعة كبيرة من 
الأنشطة فى جال توجيه ورعاية وتأهيل الكفوفين فى مصر بالإضافة إلى ما يقدمه من 
خدمات ف جال إعداد معلمى المكفوفين من أبناء الدول العربية. 

أنشئ المرکز بموجب ات مت بين الحكومة المصرية ومنظمة الأمم 
المتحدة عام ۴١۹٠ء‏ لتشمل خدماته المكفوفين فى مصر والبلاد العربيةء وف عام 
١‏ عندما انتهى أجل الاتفاقية المشار إليها واصلت وزارة الشئون الاجتماعية 
مسيرة هذا النشاط الرائد فى العام العربى من خلال جعية مركزية باسم ( المركز 
النموذجى لرعاية وتوجيه المكفوفين ). 

وقد أنشا مركز عدة أقسام بمارس كل منها نشاطا يمشل نمطا من الأنهاط التى 
نحقق أحد أهدافه التى استهدفها منذ إنشائه وهى: 

آ- قصر النور: 

ويضم قسا للبحوث وآخر للتدريب على الصناعات المختلفة الماسبة 
للكفيف» ويوجد بالقصر المطبعة البارزة التى تقوم بمهمة طباعة الكتب الدراسية 
بطريقة برايل» وكذلك الكتب الثقافية التى يرى المركز أا مناسبة للكفيف. 

ومن أهم الطبوعات التى يصدرها بطري ايل: القرآن الكريم» الكتب 
الدراسيةء الكتب الثقافية والدينية» قصص الأطفغال» كتب الموسيقى» الغرائط 


وې ےم 


3 


والرسوم البارزةء المعاجم المجلات الدورية ( مجلة امصباح )» وكان القصر يتولى 
طباعة أسئلة الامتحانات إلى عهد قريب والآن توجد العديد من الطابعات الصغيرة 
التى تعمل على أجهزة الكمبيوتر» والتى تتوافر فى بعض المدارس وبعض المؤسسات 
العاملة فى مجال رعاية ا مكفوفين. 

ب - مرکز النور: 

واللى يفم مدرننة مركز ( مدرسة ایتناية ) إعدانی ھ تعلیم آساسی»» 
ثانويةء ويضم كذلك أقسام الرعاية الداخلية لتلاميذ هذه المدارس. 


ويطلق على هذا القسم اسم الرعاية البيثية والتعليم النزلى» ويضطلع من 
خلال وحداته السبع المنتشرة فى أحياء الق لجيزة باكتشاف حالات كف البصر 
وتسجيلها ودراسة الأوضاع الاجتاعية لمذه الحالات» وتوجيه هذه الحالات إلى 
المؤسسات المختلفة» وتوفير برامج التدريب لن فاتنهم فرص الدراسة على مهن 
یتکسہون منها. 

د - برج النور: 

ويعمل بالنعاون مع وزارة التربية والتعليم على إعداد معلمى المرحلة اللإعدادية 
( الخحلقة الثاني من التعليم الأساسى ) والمرحلة الثانوية الذين سيعملون فى مدارس 
المكفوفين ويقوم كذلك بإعداد معلمى البلاد العربية فى نفس ال مجال. 

هه - نادی الثور: 

وفيه يارس الكفيف الأنشطة الثقافية والاجتهاعية والترفيهية بها يضمن حسن 
الاستغلال موايات الكفيف» واستغلال أفضل لوقت فراغه. 

١‏ - وحديثا انضمت مكتبة الإسكندرية بها يتوافر لديها من إمكانات مادية 
وبشرية إلى قائمة أعظم المؤسسات التى تقدم خدمات متميزة للمكفوفين حيث توفر 
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التكنولوجيا الحديئة فى جال تعليم وتقيف المكفوفين» وتتيح للمكفوفين التعامل 
مع أجهزة الكمبيوترء والاتصال بمصادر المعلومات من خلال الشبكة العالية 
للمعلومات. 

ثالثا: إنشاء مدار س الكفوفين ( تطو رتعليم الكفوفین ): 

ويعتبر إنشاء المدارس التى تتيح للتلاميذ المكفوفين فرصة التعليم مثلهم مثل 
غيرهم من المبصرين أحد مظاهر تطور نظرة الجتمع إلى امعاقين. 

وفيا يلل عرض لتطور إنشاء تلك المدارس ف كل من آوروبا ومصر. 

۱ - تطور تعلیم المکفوفین فی اوروبا وامریکا: 

يمكن القول أن أول محاولة جدية لتعليم المكفوفين فى أوروبا قام بها 
الفرنسی (فالتتین هوی) اة «ناeلة۷‏ عام ۱۷۸٤‏ فی باریس إذ 
التقط كفيفا كان يستجدى ف الشارع وأدخله مدرسة أسسها بنفسه وأطلق 
عليها اسمه» وسرعان ما زاد عدد تلاميذ تلك المدرسة حتى وصل إلى (۱۲) 
شکلوا آول فصل للمکفوفین ف العام تلقی تعلیا رسميا. 
( هکتور تشیفنی» سیدل بریفرمان ). 

وقد بدأ( هوى ) تعليم تلاميذه من المكفوفين باستخدام الحروف العادية التى 
طبعت بطريقة بارزة ببئط كبير نوعاء وبرغم صعوبة استيعاب المكفوفين للحروف 
والكلمات المكتوبة بهذه الطريقة إلا أا قد أحيت فيهم الرغبة الشديدة فى المعرفة 
(سیرجی جویلیت» ۱۹۸۱). ٤‏ 

وتبعت عاولة ( فالنين هوى ) حاولات أخرى فى جال تعليم ا مكفوفين» فقى 
سنة ۱۸١ ٤‏ قام الشاب النمساوى ( كلين «أء۸1) بإنشاء ثانى مدرسة للمكفوفين فى 
وروباء حیث بدا مدرسته بتلمیذ مکفوف واحد آیضا سرعان ما اتضم إلیه آخرون 
ليشكلوا معا أول مدرسة للمكفوفين ف النمسا. 
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وف أمريكا يرجع الفضل فى إنشاء أول مدرسة للمكفوفين إلى 
( صمويل هاو 1٥۷۵)‏ 1ه والتى بدأت بعدد ( ) ستة تلاميذ كانوا نواة معهد 
( برکنز ) الشهیر للمکفوفینء وكان ذلك فی عام ۱۸۲۹. 

وبعد هذه المحاولا العديد من مدارس الكفوفين فى معظم أقطار 
العا وف الوقت الحاضر تتتشر مدارس الكفوفين فى كل دول العالم مختلف 
مستویاتہاء تقوم هذه المدارس بتوفير فرص التعليم للمكفوفين بدا من 
مرحلة الحضانة وحتى المراحل ال جامعية التى عرف الكثير من المكفوفين طريقهم 
إليهاء وأثبتوا أنهم قادرون على متابعة الدراسة بها. والتحق التقوقون منهم ببرامج 
الدراسات العليا بالعديد من الجامعات ونالوا درجات الماجستير والدكتوراه. 


۲ - تطور تعليم المکفوفین فى مصر: 

مر تعليم المكفوفين فى مصر بمرحاتين أساسيتين هما: ( وزارة الشئون 
الاجتهاعية» (۱۹۸٦‏ 

أولا: مرحلة ما قبل التعليم ا محديث: 

| -كتاب القرية: وفيه يتعلم الثلميذ الكفيف عل يد معلم غالبا ما يكون كفيفا 
أيضا ليتولى تحفيظه القرآن» ويعده ليكون مقرئا يرتل القرآن فى المساجد أو المناسبات 
الديئية والآئم. 

ب - الأزهر: وکان یلتحق به البرزون من امكف 
طريق الاستظهار والحفظ لعدم وجود خط يقرأ خاص بالمكفوفين. 

ج - المدارس الإكلبريكية: وكانت مهمتها تعليم المكفوفين من المسيحيين 
الألحان الكنائيسية بالاستظهار والحفظ أيضا. 

ثانيا: مرحلة التعليم الحديث: 

بدأ تعليم الكفوفين فى العصر الحديث فى مصر فى صورة مدرسة خاصة فى 
أواخر القرن التاسع عشر على يد مدرس لغة عربية يسمى ( محمد أنس ) والذى 


QQ 0 


r 


إن التعليم عن 


كان مهتا بمشكلة تعليم المكفوفين» فسافر إلى فرنسا وتعلم طريقة برايل ف القراءة 
والكتابة البارزة» وبعد عودته سس مدرسته فى حى شيخون بالقاهرة» واستورد 
مطبعة بارزة» ووضع نظاما جديدا لطريقة برايل للحروف الأبجدية العربية عرف 
بالخط الأنسى» وقد انتهت المدرسة بوفاة صاحبهاء ثم تلى ذلك محاولات أهلية 
آخرى لإنشاء مدارس لتعليم ا مكفوفي 

وف الثلائينيات بدأت وزارة المعارف ف الاهتهام بتعليم المكفوفين فانشأت 
أول مدرسة لتعليم المكفوفين عام ١١۹٠ء‏ وبعد نجاح التجربة بدأت الوزارة فى فقح 
مدارس آخرى ف الأقاليم مثل الإسكندرية وأسيوط وطنطاء واقتصرت هذه المدارس 
ف أول الأمر على ثم اتجھت إل تعلیم الکفیفات فانشات اول مدارسھا ف آبی 
قير بالإسكندرية والميزة. 


وف يناير ۱۹١۷‏ وافقت الوزارة على دخول التلاميذ المكفوفين امتحان مسابقة 
القبول الإعدادى وأثبت التلاميذ تفوقاء الأمر الذى جعل الوزارة توافق على فح 
فصول للمرحلة الإعدادية للمکفوفین ابتداء من العام ا جامعی ۱۹۵۷ - ۱۹۵۸ء 
وفى عام ۱۹١١ - ۱۹١١‏ دخل المكفوفون امتحان الشهادة الإعداديةء وتلى ذلك 
فتح فصول ثانوية هم وفى عام ۱۹١۳‏ دخل المكفوفون امتحان الشهادة الثانوية 
العامة لأول مرة» وف عام ۱۹١١‏ تكن المكفوفون من الالتحاق بالكليات ا لجامعية 
والمعاهد العليا. 


وف ضوء فلسفة المجنمع المصرى فى تحقيق ميدأ تكافؤ الفرص بين الأفراد 
بحیث یتحقق لکل مواطن نوع مناسب من التعلیم یتفق واستعداداته وقدراته بحیٹث 
يجنى كل فرد الثار المرجوة من هذه السياسة فيصبح قادرا على الاضطلاع بمسئوليته 
فى المجتمع؛ لذلك امتدت عناية الدولة إلى المكفوفين فهيات لمم فرص التعليم 
المناسب حتى يأخذوا مكانهم ف المجتمع. 

وف سبل ذلك صدر القرار الوزاری رقم )۱٥٩(‏ ف ۱۹١۹ /۹٩ /۲٤‏ (وزارة 
التربية والتعليم «مكتب الوزير») فى شأن اللائحة التنظيمية لمدارس وفصول التربية 
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الخاصة الذى ينص على إنشاء مدارس وفصول للتربية الخاصة للتلاميذ العاقين الذين 
تقصر حواسهم أو عقوم أو قدراتمم البدتية عن متابعة التعليم فى المدارس العادية. 

ومنذ ذلك الحين أخذت الدولة على عانقها مسئولية إنشاء المدارس للمعاقين 
بکل فئاتہم» حتى شملت معظم مدن الجمهورية. 

شروط القبول بمدار س التو 

حدد القرار الوزاری رقم (۱۵۹ ) بتاریخ ٩ / ۲٤‏ / ۱۹۱۹ شروط القبول 
بمدارس النور على النحو التالى: 

١‏ - شروط القبول بالمدارس الابتدائية: 

تقبل بہا الحالات 

- التلاميذ الذين فقدوا بصرهم كلبة. 


ن معا أو بالعين 


- التلاميذ الذين تقل حدة أبصارهم عن ٠١ /١(‏ ) با 
الأقوى بعد العلاج والتصحيح بالنظارات الطبية. 


ب - مدة الدراسة: 


مثل ما هو معمول به ف المدارس العامةء والدراسة بها بدون مصاريف» وتسير 
الدراسة على نظام الداخلية وتتكفل الوزارة بكافة مصاريف الإعاشة للتلاميذ. 


۲ - شروط القبول بالمدارس الإعدادية: 


آ- يقبل بها من تنطبق عليهم شروط القبول بالمدارس الإعدادية العامة والذين 
حصلوا على شهادة إنام الدراسة الابتدائية ( الحلقة الأولى من التعليم الأساسى ) أو 
مايعادها. 


ب- يجوز التجاوز عن حد السن فى حدود ستنين عن الحد الأعلى. 


ہمہ بص 


(مع ملاحظة) آنه تطبق عليهم نظم التعليم الأساسى المعمول بها ف المدارس 
العامة من حيث الائتقال من مرحلة إلى مرحلة. 

۳ - شروط القبول بالمدارس الثانوية: 

أ - يقبل بها من تنطبق عليهم شروط القبول بالمدارس الثانوية العامة والذين ‏ 
نجحوا ف امتحان الشهادة الإعدادية للمكفوفين. 

ب- يجوز التجاوز عن شرط السن فى حدود سنتين عن الحد الأعلى. 

- مع ملاحظة أنه يجوز قبول التلاميذ الذين يصابون بإعاقة بصرية تمنعهم من 
مواصلة الدراسة ف المدارس العاديةء أو تكشف هذه المدارس عن إعاقتهم خلال 
سنة دراسية أو مرحلة من مراحل تعليمهم حيث يحولون إلى مدارس النور بتقرير 
تفصیلل عن حالتهم. 

- تسير خطة الدراسة فى مدارس الور الابتدائية والإعدادية وفق خطط 
الدراسة فى المدارس العامةء مع ملاحظة اقنصار المرحلة الثانوية على القسم الأدبى 
فقط. 

- يتبع ف تقويم أعمال تلاميذ مدارس النور ما يتبع من إجراءات ف المدارس 
العاهة بمراحلها الثلاث. 
اتجاهات ونظم تعليم المعاقين بصريا: 

رغم تعدد اتجاهات ونظم تعليم المعاقین بصرياء فان آى من تلك النظم يمكن 
إدراجها تحت نوعين رئيسيين ام العزل ونظام الإدماج» ولكل من النظامين 
رجهه» وكذلك فلکل نظام میزاته وعیوبه» ونعرض فیا یل 
نظامين دون التطرق للتفاصيل. 


اولا: نظام العزل: 

ويقصد به عزل التلاميذ العاقين بصريا فى مدارس خاصة بهم بعيدا عن 
ام تمتد جذوره إلى المجتمعات القديمة التى 
كانت تنظر إلى المعاقين على أنهم كائنات تختلف عن العاديين وأنه يجب عزمم عن 
العاديين فى كافة مناحى الحياة» ورغم ذلك فإن نظام العزل ما زال هو النظام المعمول 
به فى غالبية أقطارنا العربية. 


العاديين ورغم أن هذا 


ويتخذ نظام العزل أحد الأشكال التالية: 

١‏ - نظام المدرسة الداخلية: 

وتعتبر المدارس الداخلية من أقدم النظم التى اتبعت فى تربية الأطفال المعاقين 
سواء کانوا معاقین بدنبا آو عقليا أو حسياء حيث يبق التلميذ فى ا لمدرسة عدة سنوات 
تقدم له فى آثنائها الرعاية اللازمة » فيقبم فى المدرسة وتقدم له الخدمات التربوية 
المناسبةء ووسائل المعيشة المختلفة» كما تقدم له الخدمات الطبية والنفسية والتروجية 
ويجحبا فيها التلميذ المعاق حياة كاملة تحت إشراف الدرسةء ويمكن لاتلمي الخروج 
لقضاء أجازة ناية الأسبوع مع أسرته وكذلك الأجازات الرسمية. 


وعلى الرغم من آن هذا النظام قد بدأ العمل به مع بداية إنشاء أول مدرسة 
للمکفوفین ف باریس عام ٤۱۷۸م‏ فان كثبرا من دول العام التقدم والنامی مازالت 
أذ به» وتجدرالإشارة إلى أن نظام المدرسة الداخلية هو النظام المعمول به فى مدارس 
النورفى مصر» حيث توفر تلك المدارس الإقامة الداخلية لتلاميذها فى جميع المراحل 
التعليمية بدء! من الحلقة الأولى من التاليم الأساسى وحتى المرحلة الثانوية العامة. 


۲ - نظام المدرسة الخارجية: 
ف هذا النوع من المدارس يقضى التلميذ الكفيف يومه المدرسى فى المدرسة التى 
یکون کل تلامیذها من الکفوفین» وبعد انتهاء الیوم الدراسی يذهب إل منزله. 


QQ م‎ 
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شانیا: نظام الإدماج: 

ف إطار الاهتبام باستحداث نظم جديدةللتربية ا لخاصة تتاح من خلا ا الفرصة 
للتلاميذ المعاقين للحياة بصورة طبيعية مثل رفاقهم المبصرين» اقترح الهتمون نظم 
عديدة لإدماج التلاميذ المعاقين بصريا مع التلاميذ المبصرين» ومن هذه النظم: 

١‏ - نظام الفصول الخاصة: 


يعد نظام الفصول الخاصة من أحدث التنظيمات التى صممت للتغلب على 
نواحى القصور ف المدارس الخاصة سواء الداخلية أو الخارجية» حيث يوجد فصل 
حاص آو أكثر فى المدرسة العامة التى يلتحق بها التلميذ ا لمعاق» تقدم ف الفصل 
الخاص كل ما يتطلبه التلميذ المعاق من خدمات تربوية خاصة تتناسب مع طبيعة 
إعاقته» بينها يشترك التلميذ مع غيره من التلاميذ العاديين ف آنواع النشاط التى لا 
تتأثر بالإعاقة البصرية سواء كانت تلك الأنشطة مرتبطة بها يدرسه التلميذ من مواد 
دراسية أو أنشطة حرة بمارسها التلاميذ دال المدرسة وخارجها. 


ويتطلب هذا النظام وجود مدرس أو أكثر متخصص ف الإعاقة البصريةء يقيم 
فى المدرسة بصفة دائمة يسمى مدرس التجهيزات (المصادر) ۲ء41٠۲ R0 e‏ 
وهو عادة مدرس متخصص ف طريقة برايل فى القراءة والكتابة وطريقة تي 
والعداد والمكعبات الفرنسية فى الحساب» وكذلك يجب أن 
التعامل مع مستحدثات تكنولوجيا التعليم التى يستخدمها التلاميذ المعاقين بصريا 
مل أجهزة القراءة والطباعة بطريقة برايل وأجهزة إنتاج الرسوم والخرائط البارزة 
والمعينات السمعية والبصرية لضعاف البصر. 


۲ - نظام حجرات ادمات اikئاص: Resource Rooms‏ 


ظهرت فكرة حجرة المصادر لكى تعالج جوانب الضعف التى لوحظت فى 
نظام الفصول الخاصةء ولكى يتسنى تعليم التلاميذ المعاقين بطريقة تكاملية وعدم 
عزمم عن الأطفال العاديين» ويتطلب هذا النظام وجود حجرة بالمدرسة العاديت 
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ويها مدرس متخصص ف الإعاقة البصرية يقدم هذا المدرس الخدمات التربوية التى 
يحتاجها التلاميذ المعاقون بصرياء حيث يتولى مساعدة التلميذ فى القراءة والكتابة 
بطريقة برايل» ويفرض هذا النظام أن يكون هذا المعلم على صلة دائمة بغيره من 
معلمى المارسة من يشاركون ف تعليم التلميذ المعاق» وذلك للتأكد من أنهم يراعون 
ظروف الإعاقة والحاجات التى تفرضها أثناء تقديم العلومات وغيرها من جوانب 
العملية التعليمية. 


Itinerant Teacher :لجl نظام ادر‎ = ۳ 


نظام المدرس المتجول شبيه بنظام حجرة المصادرء وتوجد بعض الاختلافات 
بين النظامين» فبينها تقدم حجرة المصادر خدماتبا للتلاميذ المعاقين بالمدرسة التى 
توجد بها هذه الحجرة» فإن المدرس النجول يقدم خدماته التربوية إلى أكثر من 
مدرسة» حيث يتنقل من مدرسة إلى أخرى لتقديم المساعدات التربوية للتلاميذ 
المعاقين با مدارس التى بكون مسولا عنها. 

ويندرج نظام المدرس المتجول ضمن نظام إدماج المعاقين» حيث يقبل التلميذ 
المعاق ف الفصول العادية وتقدم إليه الخدمات التربوية اللازمة عن طربق تعاون 
وتكامل جهود كل من المدرسين العاديين فى المدرسة والمدرس المنحول الذى يقدم 
ادمات التى تتطلبها الاحتباجات الغاصة إلتلميذ المعاق. 


ومن ا-لخدمات التى يقدمها المدرس المتجول للتلاميذ المعاقين بصرياء التدريب 
على القراءة والكتابة بطريقة برايل» والاستخدام الصحيح لأدوات الكتابة اليدرية 
والإلكترونية مثل أجهزة الأوبتاكون والكمببوتر» وجهاز برايل نت وغيرها من 
أجهزة القراءة والكتابة بطريقة برايل» وكذلك أدوات الحساب مثل العدادات 
الحسابية والآلات الحاسبة الناطقة» واستخدام برامج الكمبيوتر التى تيسر عملية 
تعليم المعاقون بصرياء وبالنسبة لضعاف البصر فإن المدرس المتحول يقوم بدور مهم 
فى تدريب التلميذ ضعيف البصر على استخدام المعينات البصرية بطريقة صحيحة 
وتدريبه على طرق المحافظة على تلك المعينات. 
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وف كل من نظامى المدرس التجول» وحجرة المصادر فإن على المدرس الذى 
يقوم بمسئوا يم الخدمات الخاصة للتلاميذ المعاقين بصريا أن يكون على اتصال 
دائم بالمؤسسات والميثات التخصصة ف إنتاج اماد والتجهيزات المعدلة التى تنطلبها 
عملية تعليم المعاقين بصرياء حتى يكون على علم بم] هو متوافر من هذه المواد وما هو 
غير متوافر» وجب أن يكون قادرا على عمل بعض التعديلات على المواد التعليمية إذا 
تطلب الأمر ذلك )1984 , .(Gearheart & Weishah‏ 


النقد اموجه لنظام العزل: 

على الرغم من أن أنصار العزل يرون أن الدارسة ف المدرسة العامة قد بحرم 
التلميذ ا مكفوف من الخدمات المخميزة التى تقدمها المدرسة الداخلية والمتمثلة فى 
الإمكانات والتجهيزات» وكذلك المعلمين التخصصين ذوى الحساسية | 
لمشكلات وحاجات التلاميذ ا لمعاقين بصرياء والتى قد لا تتوافر فى المدارس العامة 
التى يدمج فبها ا لمعاق بصريا مع غيره من المبصرين» فإن هناك بعض الانتقادات التى 
وجهت لما النظام منها: 


يدة 


- أن وضع الأطفال المعاقين نى مدارس خاصة بهم مستقلة عن المدارس العامة يسبب 
فى عزهم عن بيثتهم الطبيعية التى يجب أن يعيشوا وينموا فبهاء ما بخلق مشكلات 
عديدة تتعلق بسوء التوافق مع المحيطين بهم» مثل الانطواء والانسحاب والعدوان 
والشذوذ والانحراف» وما شابه ذلك وذلك بسبب قیدهم وحصر خطواتہم فی 
بيئة مغلقة خاصة بهم ( محمد ماهر» ۱۹۸۷ ). 

- أن عزل التلاميذ المعاقين فى مدارس خاصة تخلق العديد من الحواجز النفسية 
عند التلاميذ العاديين ضد المعاقين ما قد يكون عاملا مؤثرا من عوامل تكوين 
الاتجاهات السلبية تجاه ا لمعاقين. 

- إن الرعاية العزلية للمعاقين تقوم على وصمهم بمظاهر عجزهم وقصورهم 
وتنجاهل جوانب قوتهم وطاقاتيم الإججابية الكامنة فيهم» كا تبنى على إبراز 


مظاهر الاختلاف بينهم وبين العاديين أكثر من إبراز أوجه التشابه» ولا يجفى 
ما يترتب على هذه النظرة من انعكاسات سلبية سواء على الطفل ذاته أم بالنسبة 
لأسرته آم بالنسبة به ( عبد المطلب القریطی» ۲٠١۱‏ ). 


- يؤخذ على الرعاية العزلية آنها غالبا ما تتركز فى - أو تقتصر على - مناطق معيئة 
كالعواصم والمدن الرئيسية والناطق ذات الكثافة السكانية والعمرانية العالية كا 
ا لا تستوعب سوى عدد محدود من الأطفال ذوى الاحتباجات الخاصةء أو فة 
منهم دون غيرهاء ما يحول دون التوسع فى تقديم الخدمات التربوية والتأهيلية 
ونشرها بحيث تستوعب أكبر عدد مكن من هؤلاء الأطفال» ويعوق وصول 
تلك الخدمات إليهم ف بيتتهم ا لمحلية ( عبد المطلب القريطى» ٠٠٠١‏ ). 


النقد الموجه لنظام الإدماج: 

یری آنصار هذا الانجاه أن وضع الأطفال العاقين مع رفاقهم العاديين 
فى الفصول العادية بجعلهم يشعرون بأنبم فى بيشتهم الطبيعيةء ما يسهم فى تدعيم 
تفاعلاتہم الاجتباعية مع أقرانهم (حمد ماهر )٠۹۸۷‏ يؤيد ذلك ما أشارت إلبه 
الدراسات من نتائج تؤكد أن التلاميذ ا معاقين بصريا الذين بدرسون فى نظام الإدماج 
أكثر نضجا من الناحية الاجتهاعية بامقارنة برفاقهم المعاقين بصريا من يدرسون فى 
المدارس الداخلية» وأن وضع التلاميذ العاقين بصريا فى الفصول العادية للمبصرين 
قد مكن هؤلاء المعاقین من أن يكملوا تعليمهم ا جامعى. 

ویؤکد (سید صبحى» )۱۹۸١‏ آن المواقف التفاعلية بين الكفيف والبصر تعتبر 
إضافة هما وزنها فى جال رعاية وتوجية وتأهيل المكفوفين» وأن وجود الطفل الكفيف 
والبصر معا يتيح الفرصة للقائمين على أمر تعليمهم من أن يعلموا كلا منهما كيف 
يتقبل كل منها الآخر فى جتمع واحد يضمهما معاء 

وف الدراسات العملية مثل مواد العلوم والاقتصاد المنزلى والرياضيات يمكن 
آن يكون للرفيق المبصر ف المدارس العادية دور كبير فى إمداد المعاق بصريا بوصف 
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لكثبر من الظواهر وإجراء العمليات التى لا يمكن للمعاق بصريا أن جربها بمفرده 
ووصفها له وإمدادہ بشرح للتجارب ووصف للاجھزۃ التی لا یمکنه إدراکها. 
آن النظام الإدماجى أقل كلغة من النظام العزلى ف التربية ا لخاصةء فهو جد من 
الحاجة إلى متخصصين على درجة عالية من الخبرة» ويساعد الدول النامية على تمكين 
عدد أكبر من الأطفال من فرص التربية والتعليم (القريطى» .)٠٠١‏ 
ورغم إيجابيات نظم الإدماج فإن هناك بعض الانتقادات الموجهة إلى نظام 
إدماج معاقى البصر فى فصول المبصرين» ومن أهم هذه الانتقادات: ( المركز 
النموذجى لرعاية وتوجيه الكفوفين ). 
-١‏ ازدحام الفصول بها لا يتيح الفرصة المناسبة للتلاميذ المكفوفين للقيام بعمليات 
التعليم الفردى» وما تتطلبه من رعاية فردية. 
۲- قد لا يتوافر فى المدرسة العادية جيع الأدوات والوسائل المعينة اللازمة لتعليم 
المكفوفين» فضلا عها قد يوجد من قصور ف استخدام طرق التدريس المناسبة 
لطبيعة الإعاقة البصرية. 


۴- قد تعتب المدرسة العادية بيئة غير معدة وغير مكيفة للإعاقة البصرية ومتطلباتها. 


وكذلك فإن من بين ما يوجه لنظام إدماج معاقى البصر مع المبصرين من نقد 
أنه فى ظل هذا النظام قد ينخفض مستوى مهارات وقدرات التلميذ المعاق بالمقارنة 
برفاقه العاديين» وذلك نظرا لما يقوم به المدرسون من تخفيف للواجبات المدرسية 
على النلميذ المعاق الذى يتلقى تعليمه مع التلاميذ العاديين ( فلاديمير لوبوفسكى» 
1{ 


هذا بالإضافة إلى ما قد تسببه الاتجاهات الاجتهاعية التى يدركها المعاقون من 
المبصرين تجاخه من إحباطات» وما قد يتعرض له من مخاطر الانتقال والحركة وما قد 
يسببه ذلك من مشاکل تؤثر على تکیفه. 
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وف ضوء ما يقرره خبراء اليونسكو من أن التربية الإدماجية أقل كلفة من 
النظام التربوى العازل إن اللإدماج يحد من الحاجة إلى معاهد خاصة مرتفعة 
التكاليف» ومن الحاجة إلى متخصصين ذوى خبرة عالية» كما يمكن البلدان النامية من 
توفير خدمات التربية ا لخاصة لعدد أوفر من الأطفال (عبد الرازق عمار» ۱۹۸۲). 


وف ضوء ما هو متاح من معلومات وإحصاءات تكد آن مدارس العاقین 
بصريا (مدارس التور) يقتصر وجودها على عواصم المحافظات وبعض المدن 
الكبرى» وافتقار غالبية المدن والقرى من تلك المدارس» فإن الأخذ بنظام إدماج 
معاقى البصر فى المدارس العادية أمر بجحب أن يوضع ف الاعتبار» حيث يمكن أن 
بوفر فرصا تعليمية لعاقى البص, المحرومين من تلك الخدمات التربوية والتأ 
وذلك تحقيقا للهدف من تربية ال مكفوفين الرامى إلى إعداد الكفيف لطالب المحياة فى 
المجتمع» والذى لا يتحقق بعزل المكفوفين عن ا مجتمع أو حرمانهم من فرص الربية 
المناسبة. 


وقد يكون لنظام تعليم ا مكفوفين فى مدارس الأزهر بمراحلها المختلفة نجربة 
سبقت بہا مصر کل دول العالم التی تنادی بالأخذ بنظام الإدماج» وما جب آن نؤکد 
علبه أن تجربة الأزهر بجب أن تخضع للعديد من الدراسات التخصصة للتعرف على 
نواحى القوة والضعف فى دراسة إمكانية الاستفادة منها فى مدارس التربية العاهة. 

ومهم قیل من میزات وعيوب کلا من نظامی العزل وا لادم ذ 
ذوى الاحتياجات الخاصةء فإن ا 
البرنامج الناسب داخل كل نظام بجب أن بخضع لمعايير موضوعية حتى نضمن تحقيق 
الأهداف المرجوة من تعليم هؤلاء التلاميذ وتجنب خبرات الفشل والإحباط التى 
يمكن أن نتج عن الاحتيار غير الموفق لنوع البرنامج اموجه لفثة من فثات التلاميذ 
ذوى الاحتياجات الخاصة. 


وفى هذا الإطار يشير (عبد المطلب القريطى» )۲٠١٠‏ أن اختيار البرنامج 
الملائم بالنسبة للطفل من بين البرامج العديدة للتربية الخاصة يتوقف على عدة أمور 
أهها: 
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-١‏ التشخيص والتقييم الشامل لحالة الطفل لتحديد نوع الانحراف ودرجة 
شدته» ومن ثم مدی القصور الذى يعانى منه» واستعداداته الأدائية الوظيفيةء 
وخصائصه النفسية والاجتاعية. 

۲- تحديد الاحتياجات التربوية والتعليمية الخاصة للطفلء وتحديد الأهداف 
الإجرائية الملائمة لإشباع هذه الحاجات. 

۴- تقبيم البرامج والبدائل التوافرة فى نطاق البيئة المحلية والقريبة بالنسبة للطفل» 
وتحديد مدى كفاءتما نى مواجهة احتياجاته من حيث مدى توفر المناهج الدراسية 
والمواد التعليمية المناسبة» وملاءمة التجهيزات المدرسية والكوادر البشرية من 
معلمین ومدربون وأخصائيین وغير ذلك. 

٤‏ - اخحتيار البرنامج المناسب لإشباع احتياجات الطفل وتقيق أقصى درجة من النمو 
التعليمى والنفسى والاجتماعى وف إطار الأهداف المراد تغقيقها. 

ويضيف ( القريطى ) أن هذه البرامج تتدرج فى تسعة مستويات هى: 

-١‏ برنامج الفصل العادى طيلة الوقت. 

۲- برنامج الفصل العادى طيلة الوقت مع توفير خدمات استشارية. 


۳- برنامج الفصل العادى طيلة الوقت مع مساعدة معلمين أخصائيين 
- برنامج الفصل العادى مع الاستعانة بخدمات غرفة المصادر. 

١‏ - برنامج الفصل العادى بالإضافة لفصل خاص يوميا. 

- برنامج الفصل الخاص طيلة الوقت داخل مدرسة عادية. 

۷- برنامج المدرسة الحاصة التهارية. 


۸- برنامج المدرسة الخاصة الداخلية. 


AH 


تعليم ضعاف البصر 


* مفاهيم أساسية . 

# المعينات البصرية لضعاف البصر . 
# نظم تعليم ضعاف البصر . 

# المنطلبات التربوية لضعاف البصر . 


# البادئ والاعتبارات التربوية النى يجب مراعاءبا فى تعليم ضعاف البصر. 


رغم أن فئة العاقين بصريا تتضمن كلا من الكفوفين وضعاف البصرء إلا 
أن الاهتام على كافة المستويات ينصب على فة امكفوفين دون اعتبار لسبة كبيرة 
من الأطفال الذين يعا: رن درجات ختلفة من ضعف البصر تعوقهم عن الاستفادة 
ما يقدم للتلاميذ العاديين من خدمات تربوية واجتهاعيةء وكذلك عدم اعتبارهم 
مكفوفين» وبالتاى فإنهم لا جحق م الاستفادة عايقدم للتلاميذ الكفوفین من خدمات 
وبرامج تربوية تتناسب مع طبيعة كف البصر. 


ويشير التقرير الذى نشرته المؤسسة الأمريكية للمكفوفين ١ء۸۲‏ 
Foundation for the Bhid ( AFB )‏ المي القومية للوقاية من العمى مهنا 
Soety for the prevention of Blindness ( NSPB )‏ حول الخدمات الخاصة 
بالافراد الذین یعانون من ضعف بصری نلاحظ أنه یوجد قصور شدید فی هذه 
الخدمات بلدان العالم» ومنها الولايات المتحدة الأمريكية» ويشير التفرير أنه 
من الضروری أن يستخدم المعلمون والعاملون ف ميدان العمل الاجتهاعى الوسائل 
المساعدة اللازمة حؤلاء الأفراد وذلك لانتشالمم أو تخليصهم من حالة الإحباط 
والاكتشاب التى يعانون منهاء والناتجة عن صعوبة الحصول على خدمات + 
ومناسبة هم» والتى تخلق العديد من خبرات الفشل تيجة عدم القدرة على الاستفادة 
ما يقدم للتلامي العاديين من خدمات تربوية وغيرها من خدمات تتطلبها عمليات 
التكيف الناجح مع متطلبات الحياة ( 1982 , ا0 مةM).‏ 


وتضيف مانجولد ( 1982 , ۷3١8014‏ ) أن عدم وجود تلك الخدمات 
يؤدى إلى قل الدافعية عند ضعيف البصرء وأن استمرارهم فى الفصول العادية 
دون تقديم الفدمات التى تتطلبها ظروف الإعاقة البصرية بؤدى إلى العديد من 
الاضطرابات النفسية التى تظهر آثارها السيئة على كافة جوانب شخصية الفرد 
ضعيف البصر. 

ويرجع تاريخ الاهتهام بتعليم ضعاف البصر إلى بدايات القرن العشرين حيث 
آنشئت الفصول الفاصة بضعاف البصر فی بریطانیا عام ۱۹۰۸ والتی کان يلتحق با 


الأطفال قصار النظرء حيث أطلق عليها فى ذلك الوقت (مدارس قصار البصر )» 
أما فى الولايات المتحدة الأمريكية فقد آنشئت أول مدرسة لضعاف البصر فى مدينة 
بوسطن عام ۱۹۱۳ حيث كانت تسمى (فصول أنصاف المكفوفين) ثم أطلق عليها 
اسم (فصول المحافظة على العين) ثم تخير اسمها إلى فصول المحافظة على البصر (عبد 
الرحن إبراهيم» )١ ٠۳‏ وهو الاسم الذى تعرف به فى مصر فى وقتنا الحالى. 

وجدير بالذكر فى هذا لمجال أن تسمية النظام التعليمى الذى يقدم الخدمات 
التربوية للتلاميذ ضعاف البصر ب (فصول المحافظة على البصر) يرجع إلى الفلسفة 
التى كانت تحكم عملية تعليم هذه النوعية من التلاميذ فى ذلك الوقت» والتى كانت 
ترى أنه من الضرورى المحافظة على البقايا البصرية عند هؤلاء التلاميذ وذلك بتجنب 
استخدامها فى العملية التعليمية» حى لا تنضب تلك البقايا؛ ولذلك فقد كان هؤلاء 
التلاميذ يتعلمون باستخدام طريقة برايل الخاصة با مكفوفين. 

إلا أن التطور اائل فى المجالين الطبى والتربوى قد أتاح للمسثولين عن تربية 
ضعاف البصر تغيبر تلك الفلسفة والأن أن التدريب على استخدام تلك 
البقايا البصرية فى العملية التعليمية» وتوفير العينات البصرية التى تساعد هؤلاء 
التلاميذ على الاستفادة ما يمتلكونه من قدرات بصرية هو الأسلوب الأمثل لتربية 
وتعليم هؤلاء الأفراد. 

وذلك انطلاقا من حقيقة هامة وهى: أن استخدام أعينهم لن يقفى على 
إمكانية الرؤية لديمم أو إتلافها. 


مفاهیم اساسیت: 


قبل الحديث عن مفهوم ضعف البصر وفثاته وطرق ونظم تعليمم ضعاف 
البصر فإننا فى حاجة إلى التحديد الدقيق لبعض المغاهيم الأساسية التى تتطلبها 
عمليات تقديم الخدمات التربوية للتلاميذ ضعاف البصر» حيث يذكر (مينت 
(Mine, 99‏ أنه من الأهمية أن نفهم المصطلحات الفنية اللستخدمة فى هذا ا لمجال 
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فعلى الرغم من أن هناك اتفاقا عاما على تعريف بعض الصطلحات مثل العمى 
وضعف البصر؛ فإن تعريف العمى من الناحية القانونية بختلف من دولة إلى أخرى» 
فمعظم هذه التعريفات التى قد تستخدمها الدول تعتمد على الناحية الطبية اعتهادا 
على مقياس «سئلن؛ هى رد فعل للاعتقاد بأنه يمكن الكشف عن الأفراد الذين 
يعانون من ضعف البصر باستخدام المقباس الطبى» ومع ذلك» يمكن أن يكون هناك 
أفراد هم نفس حالة العين من حيث حدة الإبصارء ولكنهم جختلفون بدرجة كبيرة من 
الناحية الوظيفية. 


ويضرب مينت (1999 , (۸٠6۲‏ أمثلة عديدة على ذلك الوضع ومنها حالتان 
كانت هما نفس حدة الإبصار والتى سجلت على نها / ٠١‏ إلا أن أحدهم بستخد م 
إبصار ف العمل المدرسى» والسير دون الاعتاد على الآخرين؛ ويستمتع بمزاولة 
الأنشطة والتسوق والقيام بالعديد من الأعال المنزلية» حيث أنه كان من الصعب 
عل من لا يعرف حالته أن يعرف أنه يعانى من إعاقة بصرية شديدة. 

وكانت الحالة الثانية لطفلة فى الثانية عشرة من عمرها كانت تتنع عن القراءة 
والكتابة باستخدام ما تلك من بقايا بصرية أو استخدام المساعدات البصرية ومنها 
جهاز ( )٨۳7۷‏ وكانت تنجنب مزاولة أية أنشطة بدئية وتقدم اعتذارا عن القبام بأية 
آنشطة رياضية. وكانت تبدو عاجزة عن استخدام أدوات الائدة وتصر على استخدام 
آصابع يديا فى تناول الطعام» وأنبا كانت تقوم بأدوار ومهام الكفيف ف العديد من 
جوانب حياتهاء ولم تكن لدبا الدوافعالكافية لاستخدام بقايا بصرها على أكمل 
وجه. 

وما سبق نستتتج أنه من الأهية بمكان لكل ا مسئولين عن تريبة المعاقين بصريا 
بكل فثاتهم أن يكون لديه فهم كامل للعديد من الصطلحات التى يتطلبها العمل 
الناجح مع هذه الفثة من ذوى الاحتياجات الخاصة. 


وفيا يلل عرض لنلك المصطلحات: 
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Visual Impairment الإعاقة البصرية:‎ 

مصطلح عام يضم كلا من ا لمكفوفين وضعاف البصر. 

البصر الوظيفى «0وذ۷ ل«ه نس۴ القدرة على استخدام البصر فى آداء 
الأعمال أو هو «الدرجة التى يستفيد بها الطفل بها يمتلكه من بقايا بصرية للعمل فى 
البيةا. 


Visual Efîciency الكفاءة البصرية:‎ 

استخدام المدى التاح من بقايا البصر لتحسين كفاءة الرؤية. 

القدرات البصرية: 5ءنانااا۸ ادوا 

مجالات البصر الوظيفى ( أبعاده ) والتى تشمل حدة الإبصارء مجالات البصر» 
الحركةء وأدراك الضوء والألوان. 

الوظائف البصرية: 0۸ا۴ لوز 


السلوكيات والحركات المستخدمة ف الرؤية فمثلا تغيير النظرة المحدقةء إلقاء 


النظرة السريعةء رؤية ا 
. ولتقبيم الرؤية الوظيفية للفرد يمكن الاعتهاد على أكثر من مؤشر للتقييم» ومن 


أهم تلك المؤشرات: 

- القدرة على رؤية الأشياء القريبة والبعيدة» ويمكن التوصل إلى ذلك من تحديد 
مدى قدرة الفرد على رؤية رسم بيانى على مسافة ٠١‏ بوصةء أو تحديد المسافة التى 
يمكن أن يرى منها السبورة بوضوح» وكذلك القدرة على تقليد حركات اليد 
المعطاة من قبل المعلم. 

- المجال البصرى: ويقصد بها حدود المجال الذى يمكن أن يدركه نظر الطفل. 

- مستوى القراءة وسرعتها. 
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- اسلوب القراءة (استخدام حروف طباعية كبيرة» استخدام آلات بصريةء استخدام 
طريقة برايل). 

- آمثلة على معلومات القرب والبعد: ييز العملات - الوجوه. 

- الحساسية للضوء: وجود حالات عمى الألوان أو المهق. 


- ييز الألوان. 

- التقارب: حركة العين اللازمة للتركيز على الأشياء. 

- تفضيل العين. 

- توازن عضلات العين. 

- التركيز البصرى: القدرة على إدراك البعد الثلاثى للاشياء بدمج صور كل عين. 
- إدراك العمق. 


وهناك مؤشرات أخرى لتقبيم حالات الطفل ضعيف البصر ومنها مؤشرات 
تتعلق بالقدرة على الاستفادة من العينات البصرية وأخرى تتعلق بالنواحى 
الإكلينيكية (الأخطاء الانكساريةء المجال البصرى» ورؤية الألوان) وأخيرا هناك 
المقاييس الأكاديمية التى يقوم بها المعلمون. 

ونظرا لأهمية مفهوم (الرؤية الوظيفية) فى جال تشخيص حالات الإعاقة 
البصرية ونحديد البرامج التعليمية الملائمة» وكذلك تقديم المعينات البصرية التى 
تتطلبها حالة کل طفل معاق بصریاء فقد قدمت (لیندا رویسنج) ,۸06558 ۸۵2 1) 
(182 قوائم شاملة ومحددة يمكن من خلا لما تحديد درجة وظيفية الرؤية عند الطفل 
حيث تشمل هذه القوائم كل ما يتعلتق بعمليات القراءة والكتاب» والمهارات الحياتية 
ومهارات السفر والتجوال» ومهارات التربية البدنية. 
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ونعرض فيا يلل العناصر التى يمكن أن يسترشد بها معلم العاقين بصريا 
فى التعرف على حالة الرؤية الوظيفية للطفل المعاق» وذلك فيا يتعلق بالنواحى 
الأكاديمية (القراءة والكتابة) ولزيد من التفاصيل عن تلك القوائم يمكن الرجوع 

.(Manglod , 1982) dj 
قائمة فح ص الرؤيالوظيفية - الأكاديميت‎ 
مهام الرؤية القريبةء وتتضمن:‎ 
اولا: القراةالقرية.‎ 

- قدرة الطفل على قراءة الحروف المطبوعة (المسافة - السرعة). 

ب- القدرة على قراءة أوراق الصحف (المسافة - السرعة). 

ج- القدرة على قراءة دليل الماتف (المسافة - السرعة). 

د - استفادة الطفل من (الكتب - القواميس - دوائر المعارف - الأطلس - 
فوائم الكتب با لمكتبة - الرائط - كراسات النوتة الموسيقية - أوراق الرسم 
العادية). 

ه- إمكانية الاستفادة من الصور. 

و - إمكانية الاستفادة من الدوائر التليفزيونية المغلقة. 
انيا اوضا عا مس معن دالقراءة» وتشمل: 

آ- إظهار أوضاع غير معتادة أثناء القراءة. 

ب- الحول» إغلاق عين أو تغطيتها أثناء القراءة. 

ج- إمالة الرأس بطريقة تبعل إحدى العينين تستطيع القراءة بصورة أفضل من 
الأخرى. 
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د - نحريك العين نحو الأشياء للتركيز. 
ه- نحريك الأشياء نحو العين للتركيز. 
و - حك العين بصورة متكررة. 
ز - بشکو من إرهاق العينين. 
ح - بشكو من الرؤية الضبابية أو الزدوجة. 
ط - إظهار حالات من القلق والعصبية والتوتر. 
ي - يشكو من الصداع والغثيان. 
الا: مهارا ت السلس ل الراقية عند القراءةالشفهية» هل به رالتلميد: 
أ - حلا للكتاب بصورة ملائمة لنكبير جال الرؤية. 
ب- معرفة بكيفية قلب الصفحات . 
ج- فهما لترقيم الصفحات. 
د - معرفة بمكان اليد بالقراءة فى الصفحة. 
ه.- يفقد مكان النظر بصورة متكررة خلال السطر المطبوع. 
و - صعوبة فى القراءة من نباية أحد السطور حتى بداية السطر التالى. 
ز - حذف الكلمات الصغيرة بصورة متكررة مثل ( وء إلى منء ال) 
ح- تخطى السطور المكتوبة. 
ط- الط فى تنظيم الأرقام فى أعمدة. 
ي- الط فى نطق الكلات المتشابهة. 
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ك- إظهار فهم منخفض مع استمرار القراءة. 
ل- القراءة بسرعة متوسطة بالنسبة لمستوى المرحلة. 


-١‏ يظهر الطفل أوضاعا وحالات غير معتادة أثناء الكتابة ؟ 

۲- يتاج لأدوات كتابة خاصة ؟ 

۴- بحتاج لأوراق كتابة خاصة. 

-٤‏ يظهر صعوبة فى النسخ من ( كتاب / نص)؟ 

-٥‏ یتخطی حروفا أو کلهات عند النسخ ؟ 

1- يجناج لوقت إضاف لنسخ أو إكمال كتب النشاط ؟ 
بالنسبة للرؤية البميدة مهام الفصل...... هل: 

-١‏ يستخدم الطفل وسائل مساعدة تليسكوبية؟ 

۲- بحتاج للجلوس بطريقة خاصة تتعلق بالشاكل الانكسارية (قصر النظر... 
إلغ)؟ 

۴- بجحتاج للجلوس بطريقة خاصة تعلق بمجال الرؤية (الرؤية غير المتمركزة 
والبقعة المظلمة ف المجال البصرى)؟ 

-٤‏ يستطيع قراءة السبورة على بعد )٥(‏ أقدام - أكثر من )١(‏ أقدام ؟ 

-٥‏ يرى الصور المعروضة باستخدام أجهزة الإسقاط الضوئى (جهاز عرض فوق 
الرأاس - الصور الخحركة - الأفلام)؟ 

-١‏ يشاهد التليفزيون من مسافة بعيدة ؟ 


۷- يماج إلى وقت إضافى لنقل ما هو مكترب عل السبورة ؟ 
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من هو ضعيف البصر: 

الطفل ضعيف البصر من الناحية الطيية والقانونية هو الطفل الذى لا تزيد 
حدة إبصاره على ۲٤/۲‏ ولا تقل عن ٠١ / ٠‏ فى العينين معا أوف العين الأقوى بعد 
العلاج والتصحيح بالنظارات الطبية أو غيرها من أدوات وأجهزة تصحيح عيوب 
الإبصار. 

ويعرف كل من (كورن» وكوينج) الفرد ضعيف البصر بأنه «الشخص الذى 
جد صعوبة ف أداء الأعمال التى تستخدم حاسة البصر حتى باستخدام العلاج 
والتصحيح بالنظارات الطبية. یمکن تعزیز قدرته فى أداء تلك الأعمال باستخدام 
الاستراتيجيات البصرية التعويضية وغيرها من الوسائل» وتعديل للييئة) 0٠۲,‏ 
(وووا. 

ويعرف (كيلر) ضعف الرؤية بأنها: عدم وجود رؤية كافية تجعل الفرد قادرا 
على القيام بشکل مرغوب وفعال؛ وهی حال لا یمکن علاجها باستخدام 
النظارات العادية. وأن تبعات ضعف الرؤية غالبا ما تشتمل على وجود مشكلات 
خاصة بالتحكم فى وضوح وحجم الصورة المرئيةء وأن العديد من الأفراد الذين 
يعانون من ضعف البصر بجتاجون إلى تعليم كيفية التوافق والنكيف» وأساليب 
الحركةء إضافة إلى كيفية القراءة المطبوعة. 

ويعرف ضعيف البصر من الناحبة التربوية بأنه الفرد الذى يمكنه القراءة 
والكتابة بالطريقة العادية (الطبوعة) باستخدام المعينات البصرية. 


المعينات البصرية لضعاف البصر: 
يمكن تعريف العينات البصرية بأنا: أى شيء (مادة - أداة - جهاز) يساعد 
الأفراد ف استخدام أبصارهم بمستوى أكثر فاعلية وكفاءة. 
وتعرف كذلك بأنبا «أى متج يزيد أو بحسن من القدرات العملية للتلاميذ 
المصابين بضعق البصرا. 


ت + 


Ne 


وتجدر الإشارة إلى آن المعينات البصرية لا تقتصر على وسائل الرؤية (نظارات 
ومكبرات) فقط ولكنها تنضمن أشياء أخرى عديدة ومنها المطبوعات المكبرة 
والحوامل المستخدمة فى الرؤية والأقلام الكبيرةء والمصابيح المناسبة... وغيرهاء 

وكذلك توجد الوسائل الإلكترونية التى تستخدم ف إنتاج مستويات عالية 
من التكبير» والتى تسمح بالتحكم الجيد فى درجات التباين بين مكونات الصورة ما 
یزد من وضوحها. 

وتتوافر المعينات البصرية بأشكال ختلفةء منها ما يعتمد على المسافة والتقريب» 
ومنها ما يعتمد على توفير الإضاءة اللازمة لتوضيح الصورة وتشمل المعينات البصرية 
على الأنواع التالية: 
-١‏ المكبرات والمقربات ( التلسكوبات ) اليدوية. 
- الكبرات القائمة: 

آ- البؤرة الثابتة ( المساحة التى يمكن رؤيتها بوضوح ). 

ب- ما یمکن الترکیز عليه ( ما یمکن رؤیته ). 
-٣‏ الوسائل المحمولة على الرأس: 


. أ - النظارات. 
ب- المقربات ( التلسكويات ) البتة على الرأس. 
ج- المكبرات. 


د - الوسائل المساعدة الرأسية ( تحملها الرأس ). 
ونعرض فيم يلى توضيحًا لبعض الحقاتق حول المعينات البصرية: 
-١‏ كلما كانت العدسات أكبرا كان التكبير أضعف» وكلها بعدت العدسةء أمكن 
استخدام الأداة لتوضيح الصورة. 
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۲- کل کان تكبير العدسات أقوى كان عمق اليدان أقل» ومن امهم وضع العدسات 
وتثبيتها على مسافة معينة أو على بعد معين من المادة لكى يتم رؤيتها بوضوح. 

-٣‏ کلما کان التکبیر قوی قلت الساحة التى يستطيع المستخدم رؤيتها من العدسة 
فی أی وقت. 

-٤‏ كلما اقتربت العدسة من العين» زادت المساحة التى يستطيع المستخدم أن يراها 
من خلال العدسة بصرف النظر عن التكبير (لاحظ أن المسافة بين العدسة 
والمادة) ويشار إليها عادة بأنما «المسافة العاملة؟ ستعتمد على قوة تكبير العدسة. 


٠‏ - تختلف التكلفة تبعا لقوة وجودة العدسة أو نظام العدسات. 

-١‏ شكل العدسة يعتمد على التفضيل التشخيصى» حيث تتوافر أشكال مختلفة من 
العدسات 

۷- العدسات البلاستيكية أخف من الزجاجية» ولكنها تكون أكثر قابلية للخدش. 
وتشتمل العينات غير البصرية التى يستخدمها ضعاف البصر على العديد 

من الوسائل ومنها المصابيح»ومناضد القرا ة والكتابة» وأ. 

الخلفيات»والمواد المطبوعة بأحرف كبيرة» والأقنعة وواقيات الجوانب» أجهزة كشف 

الكتابة» وأجهزة الإعتام» ومرشدات التوقيع والكتابة. 


وتوجد كذلك وسائل كهرببة عديدة ومنها أجهزة الإسقاط للصورة الشفافة 
والمعتمة مثل أجهزة عرض الشرائح وقارئ عء#هءنصه» ونظم التليفزيون ذي 
الدوائر المغلقة» وجيعها أجهزة توفر لضعاف البصر فرص عديدة للاستفادة من 
المواد التعليمية بدرجات عالية من الاستقلالية. 


وفيا بلي عرض لبعض آنواع معينات الرؤية لضعاف البصر: 
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اختیار معینات الرؤیتد 
أحد المشاكل الأساسية فى التعامل مع معينات الرؤية لضعاف البصر هى كيفية 
تحديد أكثر الوسائل ملاءمة أو جموعة الوسائل الملائمة لساعدة الفرد ضعيف البصر 
على تحقيق هدفه. 
وإنه من الضرورى دراسة العوامل التى تساعد عل الاستخدام الناجح لتلك 
الوسائل» فى هذا المجال فإنه تجدر الإشارة إلى أن الشخص ضعيف البصر يستجيب 
لأى من هذه الوسائل إذا كان: 
١‏ - يعانى من ضعف الرؤية منذ فترة طويلة ويظهر قبولا نفسيا ها 
۲- أن اضطراب الرؤية لديه يكون مستقرا. 
۴- أن يكون جال الرؤية لديه معقولا. 
-٤‏ لديه القدرة عل تحريك عينيه والتركيز على الأشياء. 
-٠‏ لديه بعض الرؤية المركزية القابلة للاستخدام ( قد تكوز لديم إذا استطاعوا 
التعرف على بعض تفاصيل الألوان أو المسافات ). 
٦‏ - لديه قدر معقول من ا لمهارات اليدوية والقدرات العقلية. 
ویذکر (کیر » ۱۹۸۲) أنه فوق کل ما سبق فإنه من الضروری أن يمتلك الفرد 
ضعيف البصر الحافز والرغبة والحاجة للرؤية بصورة أفضل» وأثه كلها كان الحافز 
للنجاح آقوى كانت الفرصة أكبر للقبول والاستخدام الناجح للوسائل المساعدة على 
الرؤية لضعاف البصر. 
وتوجد عوامل أخرى إضافية تساعد فى الاستخدام الناجح ذه الوسائل 
وكلا توفرت العديد من هذه العوامل»كانت فرص ضعيف البصر أكبر فى تحقيق 
النجاح. 
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اساليب عمل العينات البصريتة 
تتعدد طرق عمل المعينات البصرية» حيث تساعد هذه الوسائل الشخص 
ضعيف البصر عن طريق: 
-١‏ التحكم فى التركيز ووضوح الصورة: مثل النظارات العادية التى تعمل على 
تصحيح الأخطاء الانكسارية للعين. 
۲- التحكم ف الإضاءة ودرجات التباين: مثل جهاز كشف الكتابة (»050pع1)‏ 
ومصابيح التنقية وأجهزة الإعتام. 
-٣‏ التحكم فى تكبير الصورة على الشبكية» حيث يتم تكبير حجم الصورة ع 
الشبكية بثلاث طرق ختلفة: 
أ - تكبير المسافة النسبية: أى التحريك بصورة أقرب إلى الشيء. 
ب- تكبير الحجم النسبى» أى جعل الشيء المراد رؤيته أكبر بصورة مادية أى 
أثناء إعداده مثل طباعة الكلهات بأحجام أكبر من الأحجام المستخدمة فى 
الحالات العادية. 
ج- التكبير الزاوى أو البصرى» وذلك بتكبير صور الشيء على الشبكية عن 
طريق تمرير صورة الشيء من خلال بعض المواد الكاسرة للأشعة الضوئية 
مثل عدسة أو نظام عدسات. 
وأيا كانت نوعية المعينات البصرية فإنه من الضرورى الاهتبام بعملية تدريب 
الشخص ضعيف البصر على استخدام تلك المعينات» وتجدر الإشارة إلى أن الشخص 
ضعيف البصر سوف يقبل على استخدام اينات البصرية بصورة أكبر إذا توافورت 
العوامل التالية: 
-١‏ إذا ساعدت الوسيلة الشخص ضعيف البصر على فعل ما يريد فعله. 
۲- إذا ظهرت الوسيلة 


ية قدر اللإمكان بحيث لا اه الآخرين. 
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٣‏ إذا كانت سهلة الحمل وقابلة للاستخدام بسهولة آيت) ذهب الشخص ضعيف 
البصر. 
-٤‏ إذا ساعدت فى تحفيز الشخص والشعور بإمكانية النجاح. 
-١‏ أن هناك ضرورة للمتابعة الطريلة لساعدة ضعيف البصرعلى التكيف مع 
استخدام الوسيلة. 
وأنه يجب الأخذ ف الاعتبار أن الحصول على الوسيلة المساعدة عل الرؤية 
هو فقط بداية عملية التأهيل وليس نايتهاء ومن الضرورى إعادة تعليم ضعيف 
البصربعض العادات البصرية» حيث تختلف عماية وصف نظا 
وصف وسيلة معينة لضعاف البصر» حيث من الضرورى تدريب الشخص ضعيف 
البصر على كيفية استخدام العينات البصرية» وتفسير الثيرات البصرية التى يستقبلها 
عن طريق تلك العينات وهى عملية مرهقة ولابد من تشجيع الفرد ضعيف البصر 
وتعليمه الثابرة فى استخدام تلك المعينات. 


ولزيادة فعالية عمليات التدريب من الضرورى أن يتضمن ما بلى: 

-١‏ الروتين: والمقصود به تكرار المهام حيث يساعد هذا التكرار على تذكر أشياء 
مفيدة مشل المسافة العاملة. 

- التدريب الموجه نحو النجاح: حيث يساعد ذلك ف تنمية المواقف الإبجابية نحو 
استخدام المعينات البصرية. 

-٣‏ الفترات القصيرة: والتى يمكن زيادتها تدريجياء وذلك نظرا لأن امام عادة ما 
تكون مرهقة فى الب 

-٤‏ الارتباط بالمواد: وذا بربط عملية التدريب بالمدف أو بالنتج النهائى» فإذا أراد 
التلميذ مثلا أن يقرأ القرآن فلا تبد معه بالتدريب على قراءة صحيفة باستخدام 
المعينات البصرية. 
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خطوات التدریب على استخدام التلیسکوب p٥‏ 71:0 
أ - تحديد موقع الأشياء الثابتة عندما يكون الفرد ثابتا. 
ب- تحديد موقع الأشياء ا تحركة عندما يكون الفرد ثابتا. 
ج تحديد موقع الأشياء التحركة عندما يتحرك الشخص. 
د - تطوير عمليات التمييز البصرى والذاكرة البصرية ومهارات الترابط البصرى» 
وبالتالى يتعلم الفرد التعامل مع مشكلات محددة مثل إدراك العمق. 
ويجب أن يجذر المدرب الشخص ضعيف البصر الذى يستخدم النظارات 
التليسكوبية ذات المجال الكامل أن يسيروا أو يقودوا مركبات لأن ذلك يشكل 
خطرا علیهم. 
خطوات التدریب على استخدام الکبرات: 
- حدد الادة المطلوب قراءتها. 
ب- اضبط زاوية الإضاءة 
ج- احمل المكبر وحدد موقع الادة حتى يمكن الوصول إلى وضع مريح مع الحد 
الأدنى من التعب. 
د - انظر عبر مركز العدسة لتقليل التشويش / التشويه. 
ه- تعلم القراءة آوالح سواء بتحريك الرأس أو الادة أو الاثئين. 
خطوات التدریب باستخدام مکبرات تلیفزیونیۃ ذات دوائر مغلقۃ ومکبرات 
الإسقاط الكهربائيةالأخرى. 
- اجعل الشخص ينكيف مع الأجهزة. 
ب- اجعل الشخص (ضعيف البصر) يعيد شرح طريقة الاستخدام بعد الانتهاء من 
توجيهه للتأكد من فهمه. 
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ج- تعلم كيفية تنظيم / تعديل التكبير والتباين. 
ثم ومع کل هذه التتائج» تدرب تدرب» تدرب. 
نظم تعليم ضعاف البصر: 
یلخص( لطفی برکات» ۸۷۹۱)» ( إبراهیم الزهیری» ۳۰۰۲ ) نظم تعلیم 

ضعاف البصر؛ فيا بلى: 

١‏ - وضع التلاميذ ضعاف البصر فى فصول خاصة ملحقة بمدارس المكفوفين» على 
اعتبار آن العملية التعليمية ذه النوعية من التلاميذ تحتاج لبعض الخدمات 
والوسائل التعليمية التى يستخدمها المكفوفون» كا أن معلمى المكفوفين 
يعدون آقرب التخصصات إلى جال الإعاقة البصرية. إلا أن هناك من يرى غير 
ذلك حیث یذکر ( الزهیری» ۲٠٠۳‏ ) آن هذا النظام له آثاره التربوية الضارة 
حيث يشعر ضعاف البصر بخطورة حالاهم وأنيم أقرب لكف البصر, الأمر 
الذى يؤثر على حالتهم النفسية وتكيفهم الشخصى والاجتاعى» وكذلك فإن 
المعلمين الموجودين بمدارس الكفوفين معدين للتعامل مع التلاميذ ا لمكفوفين 
دون غيرهم من النلاميذ وأن تعليم اللكغوفين يعمد علل طريقة برايل فى القراءة 
والكتابة» فى حين يعتمد ضعاف البصر على القراءة والكتابة بالأحرف العادية. 

۲- وضع التلاميذ ضعاف البصر فى فصول خاصة ملحقة بالمدارس العاديةء ويترك 
التلميذ ضعيف البصر فصله الحخاص من حين لأخر أثناء اليوم المدرسى» 
ليشارك زملاءه الأسوياء فى الأنشطة التى لا تحتاج إلى مجهود بصرى» وتسمى 
هذه الفصول «فصول المحافظة على البصرا. 

۴- وضع التلاميذ ضعاف البصر فى فصول عادية للأسوياء ها تخطيط تربوى خاص 
يسمح للطفل ضعيف البصر أن يترك الفصل العادى المتظم فيه ويذهب إلى 
فصلل خاص يزاول فيه النشاط الذى يتطلب استعيال دقيق للعين. 


ويشير (لطفى بركات) أن هذا النظام يعمل على زيادة دمج الطفل المعاق بصريا 
مع الأسوياء ويساعد على إبراز وتقوية ما لديه من قدرات وميول. 

-٤‏ تعليم التلاميذ ضعاف البصر ف مدارس خاصة بهم «مدارس المحافظة على 
البصر؛ تتوافر فيها هيثات التدريس المتخصصة فى جال تعليم ضعاف البصرء 
وكذلك تتوافر فيها المعينات البصرية والوسائل التعليمية التى تنطلبها عمليات 
تعليم هؤلاء التلاميذ. 

ونحن نتفق مع وجهة نظر (لطفی برکات) فی آنه رغم تعدد نظم تعلیم ضعاف 
البصر إلا آنه يجب علينا أن ننظر إلى الطفل ضعيف البصر على أنه طفل مبصر وجب 
أن تعد خططه وبرامجه التعليمية على أساس إعداده للحياة فى مجتمع المبصرين مع 
رعایته بصریاء وأ نظم تعليمهم هى النظم التى تيح م فرص الاستفادة 
بها يمتلكونه من بقايا بصرية» وف نفس الوقت تنيح مم فرص التكيف الناجح مع 
مجتمع المبصرين و ذلك من توفير الإمكانات المادية والبشريةء والتجهيزات 
والبرامج التربوية التى تساعد هؤلاء التلاميذ على التكيف الناجح مع متطلبات اا 

با یمتلکونه من إمكانات بصرية. 

المتطلبات التربوية لتعليم ضعاف البصر: 

لكى تحقق عملية تعليم ضعاف البصر الأهداف المرجوة من تعليم هذه الفغة 
من ذوى الاحتياجات الخاصةء فإنه من الضرورى توافر العديد من المنطلبات والتى 
يتعلق بعضها بالمدارس والفصول التى يتلقون بها تعليمهم» والوسائل التعليمية 
المستخدمةء وتوجد العديد من المبادئ والاعتبارات التى جب آن تراعى فى عمليات 
تشخبص حالات ضعف البصر والعديد من المبادئ التربوية التى جب أن تراعى فى 

عملیات تعلیمهم. 

اولا: بالتسيح لدارس ضعاف البص ر( الحافظة على البصر). 
لكى تحقق مدارس ضعاف البصر الأهداف المرجوة من تعليم هذه الفئة من 
ذوى الاحتياجات الخاصة فلابد من توافر عدة شروط» حيث من الضرورى وجود 
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تلك المدارس ف أماكن غير مزدحة لضان وصول الضوء الطبيعى إلى جيع الفصول 

الدراسيةء وضرورة تزويد المبنى بالإضاءة الكافيةء ومن الضرورة مراعاة متطلبات 

الأمن والسلامة فى عمليات ارتياد التلاميذ الينى وصعود درجات سلاله وهبوطهم 

منهاء وتجنب وجود العواتق والموانع التى قد يسبب وجودها مشكلات للتلاميذ 

ضعاف البصر. 

وبالنسبة للفصول الدراسية فمن الضرورى أن تتوافر فبها عدة شروط آهمها 

. (Cor & Martiez , 1986 ) «(14۷۸ (لطفى بركات›‎ 

- تنظيم القاعد والأدراج» وحتويات الفصل بحيث لا يعانى التلميذ ضعيف البصر 
إجهادا بصريا نتيجة لواجهة الضوء. 

- أن تكون المقاعد مريجة بحيث تكون الكتب والأوراق المستعملة فى عمليات القراءة 
والکتابة نف مستوی بصری سلیم» ویمکن استعهال مکاتب منحركة یسهل تغییر 
أرضاعها حسب الحاجة» على أن تكون أسطح تلك الكاتب غير لامعة ومائلة» أو 
استخدام حامل للقراءة والكتابة متحرك وقابل لتغيبر زاوية ميله. 

- يعتبر منتصف الصف الأول فى الفصل هو أفضل مكان لحلوس التلميذ ضعيف 
البصر. 

- ترك مسافات كافية بين الأدراج لتسهبل عمليات انتقال التلاميذ بين مجموعات 
الفصل. 

- لضان عدم تعرض الطفل المعاق بصريا لمخاطر أثئاء التحرك داخل الفصل وف 
مرات المدرسةء يقترح (#«نا٠ة )٥۴١,‏ عدة إجراءات مثل: تحذير الطفل 
بضرورة تجنب المعوقات - فى الفصل وخارجه - تدريب الطفل على التعود 
على مكونات الفصل والأماكن ال محبطة به» وكيفية الدخول والخروج بصورة 
مستقلة»ومن الضرورى إخبار التلاميذ ضعاف البصر بأية تغیبرات ف أوضاع 
أثاث الفصل ورات وسلا المدرسة. 


Wo 


-اختيار ألوان مناسبة رات على أن تكون غير لامعة. 

- مراعاة وضع التلميذ فى أفضل مكان بالنسبة لإمكاناته البصرية» بحيث يرى التلميذ 
السبورة والأدوات والوسائل التعليمية دون إجهاد لبصره لتعرضه لبريق الضوء 
الشديد. 


- مراعاة الشروط الصحية للإضاءة» بحيث تكون مريجة للعين. 
- عدم استعمال الستائر إذا كانت ستقلل من كمية الضوء الداخلة للفصل. 
- تزويد الفصل بإضاءة كافية وتوزيعها عل جنبات الفصل بصورة مناسبة. 
- عدم تكديس جدران الفصل بالوسائل التعليمية» حيث يسبب ذلك إجهادا 
ثانيا:الكتب والوسائل التعليميته 
يجب أن تراعى الشروط التالية فى الوسائل التعليمية المستخدمة فى فصول 
ضعاف البصر: 
- أن تكون الصور سواء ا لموجودة فى الكتب الدراسية أو فى الوسائل التعليمية ملونة 
بألوان واضحة» وتجنب التفاصيل الد 
- ان تكون الغرائط والرسوم البيانية والنوضيحية مكبرة وملونة وغير مزدحة 
بالتفاصیل. 
- يفضل أن تطبع كتب ضعاف البصر بالبنط العريض ( ۲٤‏ ). 
- أن يكون الورق المستخدم فى كتب ضعاف اليصر من النوع غير المصقول. 
- استخدام أوراق الكتابة ذات السطور السميكة» حيث إن بعض هؤلاء الأطفال 
يجدون صعوية ف رؤية السطور ف أوراق الكتابة الماديةء وكذلك الال بالنسية 


- مراعاة أن تكون المصورات والخرائط واللوحات مكبرة بدرجة مناسبة وخالية 
من التفاصيل غير الهمةء وآن تكون ملونة بألوان واضحة غير لامعة. وأن تكون 
الكتابة عليها كبيرة وواضحة قدر الإمكان. 

- استخدام أجهزة العرض الضوئى الناسبة ومنها أجهزة العرض فوق الرأسي 
وأجهزة عرض الصور العتمة وأجهزة عرض الشرائح الشفافة» والأفلام 
التعليمية لما توفره تلك الأجهزة من إمكانيات مناسبة لتكبير الادة التعليمية» وما 
تنبحه من إمكانات استخدام الألوان والحركة وغيرها من الإمكانات التى تبسر 
عملية تعليم التلاميذ ضعاف البصر. 


المبادئ والاعتبارات التربویۃ التی یجب ان تراعی فى عمليات تعليم التلاميذ ضعاف 

البصره 

فيما بلى نعرض لأهم البادئ التربوية التى يجب أن تراعى فى عمليات التعرف 

والندريس والتقييم للتلاميذ ضعاف البصر» حيث تكم هذه العمليات 

عدة اعتبارات ومبادئ یمن تلخیصها فیا بل: 

١‏ - يجب ألا ينسى كل التعاملين مع الأطفال ضعاف البصر؛ أنهم يتعاملون مع طفل 

کل شيء سواء کان هذا الطفل يتلقی تعليمه فى فصول الأسوياء أو فصول 
المحافظة على البصرء وأنه يستعمل بصره كوسيلة أساسية فى عمليات التعلم.. 

۲- أن الأطفال ضعاف البصر قد بختلفون عن الأطفال عاديي الإبصار فى بعض 
النواحى المرتبطة بحاسة الإبصارء إلا نهم يمرون بنفس مراحل النمو الأساسية 
التى يمر بها من هم فى مثل مرحلتهم العمرية. 

۳- أن الفروق الفردية موجودة بين التلاميذ ضعاف البصر كما هى موجودة فى 
فصول الأسوياء إضافة إلى ما تفرضه درجات فق البصر من فروق فردية ينبغى 
مراعاتیاء 
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-٤‏ يرتبط بالنقطة السابقة أن على المعلم أن يدرك حقيقة أن الأطفال ذوى الإعاقة 
البصرية بختلفون فى قدرعيم على استخدام ما يمتلكونه من قدرات بصريةء فقد 
يكون لدى طفلين نفس درجة حدة الإبصار» ولكن قد يعتمد أحدهما على 
حواسه الأخرى لأداء نفس المهام التى يؤديا الطفل الآخر باستخدام بصره 
وهذا يؤكد مفهوم الرؤية الوظيفية. 

-١‏ جب أن يكون لدى المعلم الحساسية الكافية والسريعة للحاجات الخاصة للتلميذ 
ضعيف البصر» وعلى المعلم أن يدرك أنه كلها زاد عمر الطفل كان أكثر قدرة 

على توصيل ما بجحتاجه لعلمه ما يدعم قهم ا معلم لحاجاته» ويزيد من ثقة الطفل 


بنفسه 


-١‏ أن الإعاقة البصرية قد تسيب الكثير من المشكلات النفسية للاطفال ضعاف 
البصر مثل ضعف الثقة بالنفس الناتجة عن أسلوب الآباء والمعلمين ف تربية 
هؤلاء الأطفال. وأنه من الضرورى أن يبئى الآباء والمعلمون ثقة الطفل ضعيف 
البصر فى قدراته» وإتاحة فرص المشاركة فى الأئشطة التى يتيح النجاح فيها 
شعورا بالرضا والثقة بالنفس عند الطفل. 

۷- عند تقديم المساعدة للطفل ضعيف البصر» يجب ألا يتم تقديمها بصورة لافتة 
للنظر» حتى لا يتسبب ذلك فى شعور الطفل بالعجز مقارنة بزملائه. 

۸- أن التخطيط السليم لتربية ضعاف البصر يتطلب فهها كاملا للطفل من حيث 
معرفة مستوى قدراته» وأوجه النشاط التى حقق فيها نجاحاء ودراسة سجل 
تتبع حالنه الصحيةء وحالة إبصارهء وييئة المنزل الذى يعيش فيه هذا الطفل. 

۹- أن استغلال جهود ومساعدات من لمم علاقة بعملية تعليم وتربية الطفل ضعيف 
اليصر (الوالدين» طبيب المدرسةء الموجه» الأخصائى النفسى» مشرف الصف» 
ناظر المدرسةء المعلمين) يساعد فى تحقيق معدلات عالية من النجاح من أجل 
إشباع حاجات الطفل ضعيف البصر. 
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-٠١‏ آنه من الضرورى آن يكون هناك تعاون بين المشرفين التربويين بالمدرسة 
وكل من طبيب المدرسة أو الوحدة الصحية للتوصل إلى التفسبر الدقيق 
للعيوب البصرية التى يعانى منها الطفل والاتصال بالآباء لناقشة هذه 
الأمورء والتوصل إلى فهم واضح لغزى العيوب البصرية حتى يمكن الحصول 
على تخطيط واقعى وصحيح يساعد الطفل على التكيف الناجح مع مشكلات 
ضعف البصر. 

-١‏ من المهام الرئيسية للأخصائى النفسى بالمدرسة الوقوف على العلاقة بين 
القدرات البصرية للطفل ومدى تحصيله وتقدمه فى المدرسة» والوقوف على 
أسباب مشكلات التوافق النى يعانى منها الطفل والتى قد تظهر بين الكثير 
من الأطفال من هم فى مثل هذه المرحلة العمرية من الأسوياء» وتحديد أى من 
هذه المشكلات له علاقة مباشرة بضعف البصرء وضرورة الفحديد الدقيق لأثر 
ضعف البصر على عمليات التكيف عند الطفل ضعيف البصر. 

۲- إن التقييم الدقيق للرؤية الوظي 
أى ظروف يمكن الاستفادة بصورة فعالة من هذه الرؤية. 

۴- أن عمليات تقييم الرؤية بجب أن تتم فى الظروف المعتادة» حيث إن التلاميذ 
ضعاف البصر يرون أكثر عندما تتم ملاحظتهم فى أماكن مألوفة» حيث بشير 
مانجولد (1982 .اع11۸( آنه قد تمت ملاحظة طفل فى السادسة من 
وهو برفع قدمه وكأنه يصعد سلا كلما قابل ظلالا مظلمة فى حديقة حيوانات 
غير مألوفة له» ون نفس الطفل م تتم ملاحظته وهو يفعل ذلك السلوك ف فناء 
المدرسة أو أى مكان مألوف آخر. 

١٤‏ - إن التشخيص الدقيق للقدرات البصرية عند الطفل يتوقف عليه العديد من 
العوامل الحعلقة بعمليات تعليم وتدريب الطفل ضعيف البصرء فعند تعليمه 
مهارة جديدة نلاحظ وجود صعوبات فى تعلم التلميذ لتلك المهارة» ويكون 
من الصعب أحيانا معرفة ما إذا كانت هذه الأخطاء هى أخطاء تعلم أم ندرة فى 
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المعلومات البصرية الدقيقة التى يتطابها تعلم المهارة» وفى هذه الحالة لابد من 
عزل تلك المتغيرات التى تتصلل بالرؤية (1982 , ف01ع«M2).‏ 


-٠١‏ أنه من الضرورى التأكد من تعلم الطفل للمفردات قبل البحث عن تقييم 
الحجم الذى تطبع به هذه الكلمات وتحديد الحجم المناسب للطفل ضعيف 
البصرء وأن الخطأً فى قراءة الكلمة بغض النظر عن حجم الكتابةء يشير إلى آن 
الطفل م يتعلم بعد هذه الكلهات. 

-١‏ أن التلاميذ الذين يعانون من مشكلات فى جال الرؤية قد لا تظهر لدم 
مشكلات تعليمية تتعلتق بمواد القراءة والكتابة» بين تظهر تلك المشكلات 
عندما يطالبون بفحص ودراسة الخرائط والرسوم البيائية. 

۷- أن استخدام قوائم فحص الرؤية الوظيفية وتقييم قدرة الطفل على القراءة بجب 
أن تسجل فقط سلوك التلميذ الذى تنم ملاحظته» حيث من الممكن أن بخدعنا 
متغيرات مثل عمر التلميذ» ونفترض أنه يتقن مهارات التعلم الأساسيةء بينها فى 
الحقيقة أنه م يتقن تلك المهارات» وبرجع القائم بالفحص النتائج التى توصل 
إليها إلى مشكلات بصريةء بينما ترجع المشكلة إلى عوامل تربوية وبصورة أكثر 
وضوحاء يجب ألا نفترض أن التلميذ ضعيف البصر قد أجاد أساسيات القراءة 
والكتابة. 


۸- أن هناك أربعة اعتبارات رئيسية يتم التخاذها فى تقييم الرؤية الوظيفية لدى 
الطفل» والتى تتعلق باختيار وسيلة القراءة المستخدمةء وهى: اعتبارات خاصة 
بالمسافة / البعد عن الصفحة»وسرعة القراءة» والتعب البصرى» ومقدار الجهد 
اللطلوب لإكال المهمة. 

۹- لتدريب الطفل ضعيف البصر تستخدم مجموعة القوائم المختارة بعناية 


تلفة» واستخدام 
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١‏ ۲- من امهم أن يتعلم التلميذ ضعيف البصر كيفية معالحة بيتته الخاصة والتصرف 
حيال المشكلات التى قد تطرأً على تلك البيئةء وفى هذا الإطار يمكن أن يقوم 
العلم بمحاولة إطفاء عدد من مصابيح الفصل قبل دخول التلميذ» وتدريب 
التلميذ على معا حة متغيرات مثل الإضاءة والانعكاس على الأسطح المستخدمة 
وارتفاع المناضد وألوان الورق» ومدى ملاءمة المعينات البصرية المتاحة. 

١-لابد‏ أن يحترم المعلم حق الطالب ضعيف البصر فى اختيار ما يريد أن يستخدمه 
من معينات بصرية» أو مواد تعليمية» أو ظروف ببئة تعلم تتناسب مع ظروفه 
وإمکاناته. 

۲- تتطلب الخحاجة إلى التقويم الآمن الحفاظ على نفس معايبر التقويم المستخدمة 
مع التلاميذ العادين» حيث يساعد ذلك فى إمدادهم بتقدير واقعى لقدراتهم» 
وأن ذلك يساعد ف تقديم فرص حقيقية للنجاح فى عالٍ البالغين. 

۳- يجب أن يتجنب العم الوقوف وظهره لنافذة الفصل» حيث إن ذلك يؤدى إلى 
صعوبة رؤية التلاميذ حدودى البصر للمعلم» وقد يرون وجهه جرد ظل. 
-٤‏ على المعلم أن بجعل التلا رن بالقرب مئه وفقا لدرجات إبصارهم 
ونوعية المشكلات البصرية التى يعانون منها بها يتلاءم مع الرؤية المربجة لكل 

مهم 

-۲١‏ تشجيع الأطفال على النظر للأشياء بغض النظر عن مستوى حدة إيصارهم 
لتشجيعهم على تكوين ذاكرة بصرية» إذ إن الأطفال بدونها لا تتكون لديم 
خبرات بصريةء وأننا كلها دربنا الأطفال على النظر والرؤية كانوا أكثر قدرة على 
الرؤية (عواطف إبراهیې منال الهنیدی»٠٠٠۲).‏ 


3-۹ الأطفال ضعاف البصر على الحركة بحرية وممارسة أى نشاط يريدونه 
فالأطفال يجحتاجون للاقتراب من الأنشطة للتعامل معها بأيديهم وصقل ذاكرتهم 
البصرية (عواطف إبراهیم» مال نیدی .)۲٠٠۰٠١‏ 
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۷- على المعلم أن يخبر تلاميذه ضعاف البصر عن تغييرات الأنشطة فقد لا يستطيع 
هؤلاء التلاميذ رؤية وملاحظة مايقوله امعلم بشكل كاف. 

۸- يجب أن يدرك المعلم أن الطفل ضعيف البصر يحتاج إلى وقت أطول من الوقت 
الذى يجتاجه الطفل عادى البصر للقراءة أو الكتابة أو رسم خريطة أو إجراء 
تجربة عملية أو إنہاء واجبات مكلف بهاء ویشیر کل من (1€2¡) (C0۸ & M2‏ 
أن هذا التلميذ بحتاج لوقت إضافى يساوى نصف الوقت الحقيقى» وقد يعطى 
الفرصة لإكمال هذه الهام ف المكتبة أو حجرة الموارد بعد أن يتأكد المعلم أنه قد 
فهم ما هو مطلوب منه. 

۹- ف كثير من المواقف قد يحتاج الطفل ضعيف البصر إلى مساعدة فردية من ا لمعل 
ويجب علل المعلم آلا يبخل عن تقديم تلك المساعدة عندما يتطلب الأمر ذلك. 

-۴١‏ أنه على قدر اتجاه المعلم نحو الطفل ضعيف البصرء وفهمه للأثر الذى بثركه 
ضعف البصر فى القدرة على التعلم والتكيف» على قدر هذا يستطيع المعلم أن 
يساعد الطفل ضعيف البصر على التعلم والتكيف بإتاحة الخبرات النى تبح 
المشاركة الناجحة من جانب الطفل والتى تساعد على نموه فى كافة جوانب 
شخصيته بصورة سليمة. 

-١‏ عل المعلم أن يلاحظ بصفة مستمرة حالات النظارات التى يستخدمها الطفل 
والتأكد من نظافتهاء وأن يراعى ضرورة استمرار استخدامها إذا أوصى الطبيب 
بذلك. 

“٣‏ إتاحة الفرصة للطفل ضعيف البصر لكى يريح عينيه من الإجهاد» وذلك عن 
طريق تنويع الأنشطة والإكثار من الأنشطة التى لا تتطلب استخداما مستمرا 
للعين ومنها: استخدام الطرق الشفهية» استبدال العمل على السبورة بأعمال 
فردية يقوم بها التلميذ ضعيف البصر» مارسة الأنشطة اليدوية الفني 

تتطلب مجهودا بصرياء تشجيع الأطفال على إراحة أعينهم بين الحين 


-٣‏ آن یراعی المعلم أن يكون حجم الط الذى يكتب به على السبورة كبيراء 
واستخدام أنواع واضحة من الطباشير أو أقلام السبورة. 

4“ أن اشتراك الطفل ضعيف البصر ف الأنشطة الموسيقية والرياضية والرحلات 
آمر هام تتطلبه عمليات التكيف الناجح مع اليا ألا جرم الطفل من 
مارسة هذه الأنشطة إلا فى حالة الأنشطة الرياضية التى قد تمشل خحطرا علي 
ويجب ألا جرم من تلك الأنشطة الرياضية إلا بعد استشا العيون 
المسئول» ويمكن مساعدة الطفل ضعيف البصر بإشراكه فى الجزء من اللعب 
الذی يستطیع أن يقوم به بنجاح دون ضرر عليه قدر الإمکان. 

۴١‏ على المعلم آلا يتحرج من استخدام کلمات مثل «انظر»» «شاهد؛ حيث تئل 
تلك الكلمات جزء| من الحصيلة اللغوية للطفل المعاق بصريا مثله مثل الطفل 
العادى» وكذلك الحال فی استخدام التعبيرات الشائعة مثل «أراك غدا («٠ه‏ 
Martinez‏ &(. 


-١‏ تشجيع الأطفال امعاقين بصريا عل أن يكونوا موضع اهتام وذلك بإعطائهم 
الفرصة لاتخاذ أوضاع نيادية مثل: أن بقوم بدور کابتن فریق أو مذيع لرنامج 
حفل.... الخ. 

۷- أن التعب والإجهاد يعد من التغيرات التى تؤثر على عملبة التعلم عند الأطفال 
ضعاف البصرء وقد يتطلب الأمر توفير مواد طباعية بأحجام أكبر» واستخدام 


الحوامل التى تيسر عمليات القراءة. 

۴۸- من الضرورى أن تكون المواد التعليمية الت للطفل بدف تحفيزه وإثارة 
اهتمامه أن تكون سهلة 5 

۹- يجب تشجيع التلميذ ضفي البصر على إجابة ما يوجه لنلاميذ الفصل من 
أسثلة. £ 

-٤ ٠‏ على المعلم أن يمدح التلميذ ضعيف البصر لمجهوده وليس لأداثه إذا كان الأداء 
يعتمد بشدة على القدرة البصرية. 
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-١‏ من الضرورى تطبيق القواعد النظامية التى يتم تطييقها على 
على التلميذ المعاق بصريا. 


۲- ف حالة استخدام العلم للتعبيرات غير اللفظية مثل تعبيرات الوجه والتى 
لا يستطيع التلميذ ضعيف البصر الاستجابة هاء فإنه يفضل أن يعطى المعلم 
تلميحات لفظية تعوض ذلك. 


۳- نظرا لأن بعض الأطفال ضعاف البصر يفضلون عدم جذب الاتبا لإعاقته 
فإنهم قد بجتاجون لمساعدة خاصة من زملائهم الآخرين» وأنهم لن يطلبوا هذه 
المساعدة إلا فى حالات الضرورةء وعلى المعلم احترام رغبات هؤلاء الأطفالء 
وعلى المعلم طلب المساعدة من التخصصين إذا شعر بحاجة الطفل المعاق 
لمساعدة أكثر ما هو متاح فى فص )1986 , „(Cor & Martinez‏ 

-٤‏ عندما يتكرر فشل الطفل ضعيف البصر فى استخدام عينه فى عمليات القراءة 
وفى هذه الحالة قد يلجا المربون إلى تدريب الطفل على القراءة بطريقة برايل» وى 
هذه الحالة فإن نجاح الطفل فى استخدام طريقة برايل ف القراءة يعد حافزا عظيم) 
ومصدر سعادة للطفل ضعيف البصر. 

٠١‏ - قد يكون من الأسهل أن يجيب التلميذ ضعيف البصر مباشرة فى ورقة الاختبار 
حتى فى حالة استخدام أوراق إجابة منفصلة لتلاميذ الفصل. 


4 - يمكن أنيقوم معام الوارد أو العلم التقل بكتابة الإجابات الى يقوها التلميذ 
بة أو استخدام شريط تسجيل هذا الغرض ( فى حالة الإعاقة 


۷- ف حالة استخدام المطبوعات فإن على المعلم القيام بيعض الإجراءات المهمة 


- اختيار زميل للتلميذ ضعيف البصرء أو اجعل التلميذ المعاق هو الذى بختار 
زمیلا تکون مهمته عمل نسخ بالکربون من ملاحظات المعلم» وقراءة هذه 
الملاحظات بصوت مسموع منخفض للمعاق أثتاء نسخها. 

- يمكن أن يعطى المعلم نسخته من الملاحظات للتلميذ ضعيف البصر والتى 
كتبها المعلم على السبورة. 

- أن يذكر المعلم ملاحظاته بصوت مرتفع آثناء كتابتها على السبورة» حتى يستطيع 
التلميذ ضعيف البصر كتابتها. 

- فى حالة وجود معلم الموارد يمكن إعطاؤه هذه املاحظات المكتوبة لإعداد 
نسخة مكبرة منها للتلميذ ضعيف البصر. 

۸ - فى حالة استخدام التوضيحات والشرح والتجارب جب مراعاة مايلى: 

- يحاول المعلم ألا يقف وظهره ناحية النافذة» حيث يؤثر الظل على رؤية بعض 
أجزاء العروض. 

- يسمح للطفل ضعيف البصر بالوقوف بجوار وسيلة الإيضاح المستخدمة. 

- قد تكون الدوائر التليفزيونية المغلقة مفيدة ( إذا كانت متاحة ) حيث تسح 
بتكبير وسيلة الإيضاح. 

۹ - فى حالة استخدام اللفرائط والحداول» يراعى مايلى: 

- السماح للطفل ضعيف البصر بالقرب منك ما دام أنه لا بججب الرؤية عن 
التلاميذ الأخرين. 

- يمكن إعطاء التلميذ نسخة من الجدول أو الخريطة. 

- قد تحتاج بعض الخرائط أو الجداول للتكبير. 


- قد تحتاج بعض الخرائط أو الجداول للتبسيط لتسهيل رؤيتها. 
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٠‏ - فى حالة الأفلام وأجهزة عرض الصور وآلات القراءة جب مراعاة ما يلى: 
- السماح للطفل بالجلوس قريبا من الشاشة بما يكفى لرؤيتها. 
- فى حالة الأفلام الصحوية بشريط ترجة يطلب المعلم من تلميذ أن يقرًالعناوين 
بصوت مسموع للطفل. 
- فى حالة استخدام أجهزة القراءة مثل ٠6٥ء۸‏ وهى عادة لا تتيح قراءة 
واضحةء فإنه يمكن آن يكلف طالب آخر بقراءة الادة المكتوبة بصوت 
عال. 


١‏ - ف حالة القيام برحلات مثل زيارة متحف أو معرض» من الضرورى أن يبلغ 
المعلم أحد المسئولين فى مكان الزيارة بوجود تلميذ ضعيف البصر بين تلاميذ 
المجموعةء فقد يسمحون له بالاقتراب من المعروضات» ورؤيتها عن قرب» 
وربا بحتاج إلى لس تلك المعروضات. 

۲- آن اتا قرار بثأن ما إذا كان الطفل سوف يتعلم عن طريق برامج القراءة 
العادية آو باستخدام طريقة برايل يعد من أصعب القرارات وأخطرها فى تحديد 

هذا الطفل؛ ولذلك فمن الضرورى الاحتكام إلى معايير واضحة عند 
اتخاذ مثل هذا القرار. ويمعنى أكثر وضوحا تطرح المشكلة فى صورة تساؤل 
معى نقرر ما إذا كان التلميذ المعاق بصريا سيستخدم الكتابة العادية آم يستخد م 
طريقة برابل؟. 

ولاحٍجابة على هذا التساؤل يجب أن نحدد خصائص التلميذ الذى يكون من 
المناسب له استخدام برامج القراءة العادية. 


حدد لافج وآدکنز (2000 , ۵۸5ھ & ع۷1]) هذہ ا لخصائص فیا بلی: 
- پستخدم نظر, بكفاءة فى تأدية المهام الطلوية» يستكشف لعبه أو جسمه ويميز أوجه 
التشابه والاختلاف بينها. 
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- يظهر اهتهاما بالصور وتكون لديه القدرة على ييز الصور والعناصر التضمنة 


فبها۔ 
- يميز أساء ف المادة امطبوعة والتى يكون ها معنى. 
- يستعمل المواد الطباعية فى تكملة مهارات التعلم الأساسية. 
- تکون عیناه 
- يمتلك الا بصرئا مکزا سلً. 


- يظهر تقدما ثابتا فی استخدام بصره فى التعليم. 
- يكون خاليا من حالات العجز التى تؤثر فى التقدم فى برامج القراءة العادية. 
آما عن خصائص التلميذ الذى يتم ترشيحه لبرامج القراءة بطريقة برايل 
فیمکن تلخیصها فیما بی : 
- يظهر تفضيلات لاستكشاف الييئة عن طريق لس الأجسام باستخدام حاسة 
اللمس. 
- يستخدم حاسة اللمس بكفاءة فى التعرف على الأشياء الصغيرة. 
= عبنبه غبر مستقرة. 
- يظهر تقدما ملموسا ف تطوير المهارات اللازمة للقراءة الفعالة بطريقة برايل. 
- خالى من الإعاقات الإضافية التى من شأنجا أن تتداخل مع التقدم فى برنامج تقليدى 
اللقراءة بطريقة برايا 
وعند اتخاذ قرار باستخدام طريقة برايل فى تعليم التلميذ ضعيف البصر فإنه 
من الهم أن يوضح له القائمون على أمر تعليمه ضرورة ألا ينظر إلى طريقة برايل على 
أنها رمز للعجز أو آنها وجدت للمكفوفين فقط» ولكن على أا تساعد الأشخاص 
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ضعاف البصر ف المواقف التى يكون فيها استخدام الحروف الكبيرة آمرّا صعبًا أو 
غير عملی. 

وجب على المعلمين آن يشجعو! التلاميذ ضعاف البصر ألا ينظروا إلى نقاط 
برايل بأعينهم» حيث يحاول العديد منهم قراءة برايل بأعينهم ما بجعلهم بطیئین فی 
عمليات القراءة. 


طرق تعليم العاقين بصريا 


* الفصل الأول: طريقة برابل 
# الفصل الثاني: تدريس العلوم للمعاقين بصريا 
* الفصل الثالث: تدريس الرياضيات للمعاقين بصريا 


الفصل الأول 
طریقت برایل 


- لویس برابل 

- طريفة برابل 

- الكتابة بطريقة برايل 

- القراءة بطربقة برايل 

- الاختصارات فى طريقة برابل 

- اللغة الإنجليزية بطريقة برايل 

- اختصارات برايل الإنجليزية 

- تعليم القراءة بطريقة برايل 

- تعليم طريقة برايل للمكفوفين كبار السن 


طريقة برايل هى الطريقة التى يستخدمها الكفوفوفون ف الكتابة والقراءة 
اخترعها لويس برايل؛ ولذلك سمیت باسمه» فمن هو لویس برایل؟ وکبف اختع 
طریقته؟؛ وما برایل وكيف تکتب؟» وما أدوات الكتابة؟ وكيف تقرأ؟ء وما 
العوامل التى تؤثر فى عمليات القراءة؟. 

فیا بل عرض شامل لکل ما یتعلق ببرایل وطریقته 


لویس برایل اھ8 ام1 ( ۸۸ - ۷۲ ): 


منذ عهد قريب فى بدايات القرن التاسع عشر 
كان الناس يعتقدون أن ا لمكفوفين لا يمكنهم تعلم 
القراءة والكتابة» لأن الطريق الوحيد للقراءة والكتابة 
هو استخدام حاسة البصر التى يفتقدها الكفوفون. 


Louis Braille 1809-1852 

وف هذا الوقت وتحدیدا فی عام ۱۸۰۹ ولد لويس برایل 1۵ئ8 دادما فى قربة 
كوبفرى (ل١۷۲ص٠20)‏ وهى قرية صغيرة تبعد عن باريس العاصمة الفرنسية بمسافة 
کم 

وكان والده يعمل فى صناعة المتنجات ال جلدية» وألجحمة الخيل» وكان ذلك 
يتطلب استخدام الأدوا ات الحادة والقاطعة لتقطيع الحلود» وهى نفس الأدوات الى 
كانت سببا فى إصابة لويس بكف البصر جزاء موه بمثقاب للجلود» أصاب إحدى 
عينيه» وسرعان ما تلوث ا جرح واتتقل التلوث إلى العين الأخرى» حدث ذلك وهو 
ما زال ف الثالثة من عمره. 

فى هذه الأثناء كان المكفوفون لا يذهبون إلى المدارس ولا يتلقون أى نوع من 
أنواع التعليم» ولم يكن مم عمل إلا التسول. 


تعلم لويس برايل كيف يساعد والده فى تلميع الجلود معتمدا على حاستى 
اللمس والشم. 

ورغم إصابته بالعمى فى هذه السن الصغيرة إلا أنه أظهر نبوغا أقره جيع 
المتعاملين معه» حيث كان باستطاعته تييز المخبز من رائحة الخبز المنبعثة والحرارة 
الصادرة منه» وكان يتعرف على الأشخاص ال ارين من أمامه من أصوات مركباتهم 
أو حیواناتہم التى يركبونهاء وكان يكر أن هذه أمور بسيطة بالنسبة له. 

وکان من حسن حظ لویس برایل وربا من حسن حظ المکفوفین جيعا أن هيأ 
الله له قسا هو الأب (بولى) الذى شجعه على التعلم والبحث عن المعرفة» ثم ساعده 
على الالتحاق بمدرسة القرية والتى كان يتلقى تعليمه فيها مستخدما حاسة السمع 
ما كان يتطلب منه بذل المزيد من الجهد لكى بحتفظ بما يسمعه حتى مسائل الحساب» 
كان يستخدم حاسة السمع فى تعلمها وحل ما يطلب منه من واجبات حسابية. 


تيز لويس برايل برغبته ا لجارفة فى معرفة كل ما بحيط به من أحداث وأشياء 
وعندما بلغ العاشرة من عمره ساعده الأب (بولى) فى الالتحاق بمدرسة العهد 
الملكى للمكفوفين ف باريس» وذلك ف فبراير من عام .1۸١۹‏ حيث كانت عملية 
تعليم المكفوفين بالمدرسة تعتمد على استخدام الحروف العادية البارزة» وكانت هذه 
الطريقة نمثل صعوبة بالغة على المكفوفين نظرا لصعوبة التميبز بن العديد من الحروف 
حیث یتشابه حرف 0 مع حرف @ أو ° وكذلك یتشابه حرف ۴ مع 8. 


ورغم الصعوبات التى كانت تواجه عملية تعليم المكفوفين إلا أن لويس برايل 
استطاع أن يتفوق على كل تلاميذ المدرسة فى استخدام هذه الطريقة فى القراءة. 


وقد كانت هناك العديد من المحاولات لتطوير طرق الكتابة للمكفوفين حيث 
بذلت محاولات لكتابة الحروف مجوفة وأخرى حجرية بارزة أو باستخدام شمع 
العسل أو الخشب» وقام أحد المهتمين بتشكيل حروف الكتابة باستخدام أطراف 
الإبر. 
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ونظرا لصعوبة استخدام كل ما سبق من طرق لتشكيل الحروف والكلهات» 
فقد كانت الكتب التاحة للمكفوفين قليلة ما كان له أكبر الأثر فى انشغال لويس 
برايل بالتفكير فى طريقة للتغلب على مشكلات الكتابة والقراءة للمكفوفين. 

ف عام ۱۸۲١‏ زار المعهد الذى يدرس به لويس برايل الضابط الفرنسى (شارل 
(Charles Barbier 4l‏ والذى كان قد وضع طريقة لنقل الرسائل بين اجنود فى 
الظلام على جبهات القتال» وكان الكابتن شارل يعتقد أن هذه الطريقة يمكن أن 
تكون مفيدة للمكفوفين» وكانت الشغرة التى اقترحها (شارل) تقوم على أساس خلية 
مكونة من اثنتى عشرة نقطة (۱۲) مرتبة فى عمودين فى كل عمود ١‏ نقاط» وكانت 
المشكلة فى تلك الشفرة العسكرية آنه لا يمكن لطرف إصبع الإنسان أن يتحسس 
كل النقاط فى لسة واحدة. ورغم بساطة الطريقة التى اقترحها (شارل) إلا أا م 
تكن تستوعب متطلبات الكتابة والقراءة العادية» و تكن تكفى إلا لإرسال تعلبهات 
بسيطة اللجنود مشل «تقدموا؛ أو «تراجعوا؟ أو ما شاهها من تعليمات عسكريةء وا 
تكن كافية لنسخ كتب كاملة» إلا أنہا قد استثارت لويس برايل وأخذت عليه كل 
تفكبره» وأخذ يفكر جديا فى اخحتراع طريقة تساعد الكفوفين على الكثابة والقراءة 

حیث بدأ فی استخدام ا لمثقاب الذی کان سببا فی فقد بصره فى عمل ثقوب على 
علب الكرتون لتشكبل الحروف المجائية» وکم كانت فرحته كبيرة عندما وجد أنه 
يستطيع تبيز مايصنعه من حروف بارزة. 

وعندما علم الكابتن (شارل) بأن هناك من يجحاول تطوير طريقته فى الكتابة 
البارزةء زار المدرسة ليعرف من هو صاحب هذه المحاولات» 
وعندما علم أنه طفل ل يتجاوز عمره الثانية عشرة» استخف با © © 
سمعه عن برایل ولم یعره اهتهاماء وبعد عارلات عديدن د | @ @ 
كبير استطاع لويس برايل أن يتوصل إلى نظام الثقاط البارزة الى 
تمل الحروف المجائية» حيث استطاع أن يشكل ت نتا أ ©@ © 
0 % 
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خلیة وھی على شکل عمودین کا بالشکل فی کل عمسود ثلاث نقط استطاع من 
خلا ها تشكيل كل الحروف المجائية» وكان عمره وقتها خسة عشر عاما. 


وبعد تخرجه من مدرسة المكفوفين عمل مدرسا بهاء وبعد محاولات عديدة 
من لويس برایل وبعض من أساتذته وزملائه امکفوفین اعترف المسئولون عن تعليم 
المكفوفين بطريقته وأسموها (طريقة برايل)» وف عام ۱۸٤١‏ صنعت أول آلة للطباعة 
بطريفة برایل. 


ومات لويس برایل فی السادس من ناير ١١۱۸ء‏ وبعد وفاته بفترة قصيرة 
ترجمت هجائية برايل إلى كل اللغات» وبعد وفاته بستة أعوام بدأت أولى المدارس 
الأوروبية للمكفوفين فى استخدام طريقته. 

وی عام ۱۹١۲‏ وبمناسبة مرور مائة عام على وفاته نقل رفات جسد برايل 
إلى مدافن عظماء الأمة الفرنسية فى باريس» ويوجد فى قريته شال كبير يذكر اجميع 
بعظمة صاحبه وما قدمه لاإنسانية من إنجاز. (2002 .0۸ء۷4 »0) 


اهمیت طریقت برایل: 


هناك العديد من العوامل التى تبرز أهمية طريقة برايل ف تعليم المكفوفين» لعل 
من آھمھا ( 2006 ,۸۴8 ): 


- نها الوسيلة الوحيدة التى من خلا ها يستطيع الكفيف أن يقرأ اللغة امكتوبة. 


- أخا الوسيلة التى يستطيع الكفيف من خلا لما أن يدرس الواد ا معقدة مثل الحساب 
والکیمیاء وغیرها. 


- تتبح للكفيف فرصة قراءة دروسه بهدوء فى الزل. 
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- هى الوسيلة الوحيدة التى عن طريقها يستطيع الكفيف أن يتعلم مهارات اللغة 
كالمجاء والكتابة» وكذلك دراسة فروع اللغة المختلفة كالنحو» وعلامات 
الترقيم.... وغيرها. 

- هى الوسيلة التى كن الكفيف من التواصل مع الآخرين وأداء الكثير من المهام 
الوظيفية. 

- تفتح مجالات كثيرة للعمل أمام المكفوقين. 

- تتيح طريق برايل الحخصوصية لحياة الكفيف حيث يستطيع القبام بعمليات التصفح 
وكتابة المذكرات. 


- تیسر للکفیف تدوین ملاحظاته داخل الفصل. 
- تيسر عمليات التواصل الكتابى مع الآخرين وأداء الامتحانات التحريرية بسهولة 
دون الحاجة إلى رفيق مبصر. 

وف دراسة حديثة وجد أن الأشخاص الذين يتعلمون برايل فى مرحلة مبكرة 
من العمر قد استطاعوا أن يكملوا دراستهم» وأن بجصلوا على وظيفة مرموقة ودخل 
مرتفع» كما كانت قراءتهم أكثرسرعة وذلك مقارنة با مكفوفين الذين م يتعلموا برايل 
من الصغر. 

من خلال طريقة برايل يستطيع الطالب الكفيف أن يدون ملاحظاته داخل 
الفصل وأن يستمع إلى ملاحظات الآخرین ویدونها فى آن واحد وأن يبحث عن 
النقاط التى يريدها وهو يستمع إلى زملائه» خاصة مع استخدام الأجهزة الحديثة مثل 
جهاز (برونتو (۴٣٥١١‏ والذى يعد من أصغر الأجهزة المحمولة فى العام وأن يصل 
باستخدام الجهاز إلى موضوع من موضوعات الدراسة بسهولة تامة. 
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طريقة برايل عبارة عن تخثيل للحروف المجائية والأرقام والعلامات الرياضية 
وغبرها من الرموز التى تتطلبها العملية التعليمية بنقاط بارزة يستطيع الكفيف أن 
یمیزها باستخدام آصابعه. 

حيث يبلغ عد النقاط التى تشكل منها الحروف المجائية فى اللغة العربية 
وغيرها من اللغات» وكذلك الأرقام والعلامات الرياضية والموسيقية ست نقاط 
ترتب بطريقة معينةء ويعرف هذا الترتيب ( بخلية برايل )» وترقم كل نقطة من نقاط 
برقم» تعرف به ويميز موضعها فتعرف النقطة رقم )١(‏ فى العمود الأول من 
الخلية باسم ( أولى ) والتى تلبها فى العمود الأول (ثانية )... و' 
وسادسة. 


كما ينضح من الشكل التالى: 


خلية برایل 
النقطة الأولى دون بقية نقاط اللية فإنها ترمز إلى حرف الألف. 
ز النقطتان الأولى والثانية فإنها ترمز إلى حرف الباء. وعندما تبرز النقاط 
الثانية والثالثة والرابعة والخامسة فإنها ترمز إلى حرف التاء. وعندما تبرز النقاط 
الأولى والثانية والثالئة فإنها ترمز إلى حرف اللام.... وهكذاء 
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وباستخدام النقاط الست التى تشكل خلية برايل أمكن تكوين ٠۳‏ ثلاثة 
وستون تنظيما أو تكوينا مختلفاء وهذا العدد من التشكيلات يتسع ليشمل الحروف 
الأبجدية وعلامات الكتابة المختلفة» والأرقام والعمليات الحسابيةء وكذلك 
العلامات الموسيقية وغيرها ما يتطلبه تعليم امكفوفين وتكيفهم مع متطلبات الحياة 
بکافة متغیراتها. 

ويرجع الفضل ف انتشار طريقة برايل بكل لغات العالم إلى الجهود التى 
بذلنها منظمة اليونسكو حيث أجرت عليها بعض التعديلات لتلاءم مع لغات 
العام المختلفةء ما أتاح الفرصة للمكفوفين فى كل بقاع الأرض لأن ينالوا حقهم فى 
الحصول على الفرص التعليمية التى تتطلبها عمليات تكيفهم مع المجتمع ويؤهلهم 
لأن يكونوا مواطنين قادرين على مارسة دورهم فى المجنمع بقدر كبير من الإيجابية. 

وفيا يى رموز الحروف المجائية بطريقة برايل : 
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الأرقام والعلامات والعمليات الحسابيت بطريقة برايل 
تشكيل الأرقام والعلامات الحسابية بطريقة برايل من نفس النقاط الست 
خلية برايل. 

حيث تأخذ الأرقام الحسابية من ١‏ إلى بالإضافة إلى الصفر نفس تشكيلات 
الحروف المجائية الإنجليزية العشرة الأولى من ( ۸ ) إلى ( [ ) على أن يسبقها علامة 
تشکل من النقاط »٤ ٠۳‏ ١٠ء‏ كا يتضح من الشكل التالى: 
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الأرقا 


ام الحسابية بطريقة 


برای 
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ار کات والتشکبل: 


برایل: 


الكتابة بطريقة برايل: 

تكتب حروف برايل من اليمين إل اليسار(فى حالة الكتابة بالطريقة اليدوية)» 
وتقرأ من اليسار إلى اليمين فى جيع الحالات» وللكتابة بطريقة برايل ثلاث طرق 
رئيسية هى: 

- الطريق اليدوية. 

- استخدام الآلات الكاتبة. 

- استخدام الكمبيوتر. 

اول - الطريقۃاليدويت 

وهى الطريقة المعتادة والأكثر شيوعافى مدارسنا نظرالصعوبة توافر التجهيزات 
التى تتطلبها الطريقتان الأخريان» وفى هذه الطريقة يعتمد المكفوف فى كتابته على 
عدد من الأدوات لة التى يتدرب المكفوف على استخدامها فى بدايات التحاقه 
بمدارس الئور للمكفوفين» حيث تنطلب هذه الطريقة استخدام الأدوات التالية: 

قلم برایل: 

ويستخدم لعمل النقاط البارزة عل ورق برايل وهو عبارة عن سن أسطوانى 
صلب مثبت داخل يدمن البلاستيك أو معدن أو ا نشب وحينها يتم الضغط به على 
الورفة تظهر نقطة بارزة على الوجه الآخر منهاء مع ملاحظة أن السن المعدنى جب 
ألا يكون مدببا حتى لا يثقب الورق ولكنه يدفعه فقط إلى الوجه الآخر. 

وتخنلف أيدى القلم من حيث الشكل والحجم» بحيث تعطى الكفيف حرية 
احتيار الوضع الناسب لاجمساك بهاء فبعضها يكون كروى الشكل» ومنها ما يشبه 
عيش الخراب» ومنها ما يشبه سرج الحصان. وتوجد آفلام بأيدى كبيرة لتسهيل 
عملي الإمساك بہاء وتوجد آتلام على شکل قلم رصاص کا یلي: 
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مسطرة برايل: 

وهى عبارة عن مسطرة معدنية أو بلاستيكية تتکون من فرعين مثبتين من 
إحدى النواحى حتى يمكن فتحها بسهولة. 

الفرع العلوى: لما عبارة عن صفوف من خلايا برايل الفارغة والتى بختلف 
عددها من نوع إلى آخر تنتظم هذه الخلایا فی ن أو ثلاثة أو أربعة صفوف 
حيث تكون كل خلبة فى الفرح العلوى عبارة عن ستة فراخات تشكل نقاط برايل 

فيها يضع الكفيف سن القلم ليكتب ما يريده من حروف حيث تساعد تلك 
الفراغات فى توجيه القلم فى الفتحات التى توجد فى الفرع السفلى. 

الفرع السفلى: وهو عبارة عن خلايا برايل بعدد خلايا الفرع العلوى بحيث 
يقابل كل خلية فى الفرع العلوى خلية فى الفرع السفلى مع ملاحظة أن النقاط فى 
الفرع السفلى غير مفرغة وغير عميقة وذلك يمنع ثقب الورقة عند الضغط عليها 
باستخدام قلم برایل. 

وتصنع مساطر برايل من الألومنيوم أو أى معدن آخرء وقد تصنع من 
البلاستيك» وتتنوع أحجام المساطر اعتمادا على عدد السطور والخلايا ى كل سطرء 
وتستخدم المساطر الكبيرة مع الأوراق مقاس ١١, ١ × ١١‏ بوصةء وتوجد مساطر 
تستخدم مع الورق مقاس ١١ × ۸,١‏ بوصة › وتوجد مساطر صغيرة بجملها 
الكفيف فى جيبه وتكون أسهل فى الحمل والاستخدام من جانب الكفيف» وتحتوى 
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المساطر الكبيرة على ۳١‏ إلى ٤١‏ خلية فى السطر الواحد بينم تكون الايا أقل عددا 
فی مساطر الجیب حیث یکون عددها ٠۹‏ خلية أو أقل. 


وقد أنتج بيت الطباعة الأمريكي للمفgي American Printing House‏ 
fr the B14‏ أنواعا عديدة من تلك المساطر ومنها ما يتميز بخصائص معينة» ومنها 
مساطر المكتب وتكون مزودة بلوح خشبى يعطى مسطحا صابا للكتابةء وكذلك 
توجد المساطر الضخمة (الكبيرة) والتى تستخدم ف إنتاج نقاط أضخم وفراغات 
أوسع بين النقاط وخطوط مستقيمة تتطلب حساسية أقل من الناحية اللمسية وتفيد 
ا مكفوفين الذين يعانون من أمراض عصبية بسبب الإصابة بمرض السكر» وتوجد 
كذلك مساطر النقط الداخلية والتى تسمح بالكتابة على جانبى أوراق برايل ما 
يساعد ف تقليل كم الأوراق المستخدمةء وتوجد أيضا مساطر البطاقات اليدوية» 
وهى مساطر صغيرة تحتوى على ٠۹‏ خلية × سطورء وتستخدم لتدوين الملاحظات 
على أوراق صلبة أو على بطاقات صغيرة» هذا بالإضافة أن بيت الطباعة الأمريكي 
للمكفوفين قد أنتج مساطر لعمل الألعاب مثل مساطر أوراق الكوتشينة. 


أنواع ختلفة من مساطر برايل 


لوحة برايل: 

لوحة برايل عبارة عن لوح من ا خشب أو أى مادة صابة بحيث تكون ملائمة 
لاستخدامات الكفيف» عرضها ماثل لعرض المسطرة أو يزيد قليلاء يوجد على 
جانبى اللوحة أخدودان بها ثقوب متقابلة تثبت فيها السطرة عن طريق بروزين 
موجودين على الفرع السفلل للمسطرةء يوجد فى الطرف العلوى من اللوحة مفصاة 
تساعد فى تثبيت الورق على اللوحة 
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مسطرة برای 


” | قلم برایل 


سسس | لوحت برای 


قوب 


الوحة برايل 
ورق برایل: 


تتطلب عملية الكتابة بطريقة برايل فى أى من الطرق الثلاث نوعا خاصا 
من الور کرو رک کین ا اررق اباد ایخ نیل کا عا 
باستخدام القلم المعدنى المدبب ويتحمل كذلك ضغط أصابع | 


دون أن تتأثر درجة بروز نقاط برايل على الورقة. 


مساحات برايل: وهى تستخدم لتسطيح النقاط البارزة المراد إلغاؤهاء وقد 
يستخدم الكفيف اليد ا لخشبية أو البلاستيكيةء بالقلم فى عملية السح. 
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مساحات برایل 


قبدأ الكتابة بطريقة برايل من اليمين إلى اليسارء وهذا هو الحال ف الكتابة بكل 
اللغات» بينها تقرأ من اليسار إلى اليمين. 
وغر عملية الكتابة بطريقة برايل بعدة خطوات وهى: 
- وضع الورقة بين فكى المفصلة على لوحة برايل» ثم قفل اللفصلة بالقفل الخاص 
بها للتأكد من تثبيت الورقة على اللوحة. 
ت المسطرة فى الثقوب الموجودة على جانبى اللوحة» وإدخال الورقة بين فرعى 
اللسطرةء ثم قفل المسطرة. 
- الإمساك بالقلم ذى السن المعدنى فى وضع رأسى أو مائل قليلاء ويبدأ الكفيف 
بالفلية الأولى من جهة اليمين» ثم يضغط بالقلم على الورقة من خلال الثقوب 
الفارغة فى الفرع العلوى للمسطرة» حيث يكتب الكفوف فى نقاط ا خلايا حسب 
ما يحتاجه كل حرف» وحتى ينتهى من الصف الأول فى المسطرة والذى يمثل 
سطرافى الكتابة ثم ينتقل إلى الصف الثانى» وهكذا. 
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- بعد الانتهاء من كتابة جيع الخلايا اوجودة بالمسطرة يتتقل بالمسطرة إلى آسفل 
حيث تلبت المسطرة ف الثقوب ال جانبيةء وهكذا حتى ينتهى الكفيف من كتابة 
الورقة بأكملها. 

- بعد الانتهاء من كتابة الورقة يتم فتح مفصلة اللوحة وترفع الورقة وتوضع ورقة 
أخرى.. وهكذا. 


- وبسبب اختلاف اتجاه القراءة عن اتجاه الكتابة بطريقة برايل» يجب أن يكون 
واضحا فى ذهن الدارس لطريقة برايل أن ترتيب النقاط الست فى خلية برايل 
هو نفس الترتيب فى حالة الكتابة والقراءة بمعنى أنه عند الكتابة تكون البداية 
من اليمين آيضا من النقطة الأولى على يمين أعلى خلية برايل تليها النقطة الثانية 

.. ويوضح الشكل التالى ترتيب نقاط خلية برايل فى حالة الكتابة من 


ترتيب نقاط خلية برايل فى حالة الكتابة بالطريقة اليدوية 
المبادئالأساسية لتعلي مالكتابة بطريقة برايل 
تشر الكتابات المعخصصة التى أعدها ( برج الثور ) لإعداد معلمى المكفوفين 
أن هناك العديد من المبادئ والأسس التى يجب مراعاتها عند تعليم الأطفال المكفوفين 
القراءة والكتابة بطريقة برايل» وعلى المعلم أن يراعى ما يلى: 
# مراعاة الوضع الصحيح للكتاب أو الورقة التى يقرأ منها الكفيف بحيث 
تأخذ وضعا منبسطا على المكتب وألا يكون الكتاب مرفوعا أو ماثلا بدرجة 
كبيرة. 
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# أن تكون جلسة التلميذ الكفيف مناسبة وتساعده على أن يبسط يديه على الكتاب 
دون إرهاق. 

٭ أن تكون كاتا يدى الكفيف فى وضع مريح تمكنه من استخدام أصابعه بطريقة 
مريحة ولا تسيب له توترا عصبيا وإجهادا لأصابعه. 

« توجيه التلميذ إلى عدم الضغط على الأحرف البارزة» ولس الأحرف لسا خفيفا 
حتى لا يؤدى الضغط الشديد إلى طمس الحروف البارزة. 

« أن تعلم الكتابة للمكفوفين بجب آن بكون فى مرحلة تالية لتعلم القراءة وتعرف 
التلميذ على حروف برايل وتشكيلات النقاط البارزة. 

# ببب أن يوجه المعلم تلاميذه امكفوفين إل الطريقة الصحيحة للجلوس والإمساك 
بقلم برايل ومتابعة سن القلم بسبابة اليد اليسرى. 

# قبل البدء فى تدريب التلميذ الكفيف على الكتابة بجب أن يتعرف عل أدوات 
الكتابة وهى القلم والمسطرة والمكتبة والأوراق المستخدمة فى الكتابة» وكذلك 
آلة برايل الكاتبة وذلك حتى يألف الكفيف أدوات الكتابة النى سوف يستخدمها 
طيلة حياته. 

# أن يدرب المعلم تلاميذه الكفونين عل الطريقة الصحيحة لتركيب المسطرة على 
اللوحةء وكيفية نقلها من مكان إلى مكان فى الثقوب المعدة لذلك على جائبى 
اللوحة. 

* تدريب التلاميذ على كيفية تركيب الورقة وفكها من بين فكى مفصلة اللوحة. 

# تدريب التلاميذ على وضع الورقة بين فكى المسطرة وكيفية نقل المسدطرة من مكان 
إلى مكان دون فك الورقة أو تغيير وضعها. 

*# تدريب التلاميذ على كيفية وضع القلم فى خانات المسطرة والانتقال من خلية إلى 
آخری بطري 


Î 


# بعد التأكد من قدرة التلميذ على التحرك والانتقال السهل بين خلايا المسطرة 
يبدا المدرس فى تدرببه على كتابة النقاط الست والتى تمثل حرف (الظاء) فى جيع 
الخانات وتعريفه بموضع كل نقطة وتسمیتها. 

# بعد الانتهاء من كتابة الحروف المجائية والهمزات ينتقل التلميذ إلى كتابة كلمات 
بسيطة مكونة من حرفين ثم من ثلاثة حروف وهكذا... ثم ينتقل بعد ذلك إلى 
كتابة احمل القصيرة. 

# يدرب التلاميذ على كتابة الاختصارات فى مرحلة سنبة تالبة بعد أن يكون قد أتقن 
الكتابة والقراءة فى مستواها الأول (بدون اختصارات). 


ثانيا: استخدام اللات الكاتبته 

يعد إنتاج الآلات الكاتبة (برايل) من أعظم الإنجازات فى مجال تعليم 
المكفوفين والتى ساعدت ف التغلب على العديد من الصعوبات التى يقابلها الكفيف 
فى عملبات الكتابة. 

حيث تنتج الآلة الكاتبة كتابات برايل بسهولة ويسر دون الحاجة إلى استخدام 
القلم ذى السن المعدنى والذى يحتاج لمجهود عضلى يرهق الكفيف» وكذلك يتاج 
إلى وقت كبير حيث أكدت التجارب أن معدل الكتابة باستخدام تلك الآلة أكبر منه 
فى حالة استخدام الطريقة اليدوية فى الكتابة بطريقة برايل. 

وقد تم تطوير الآلة الكاتبة برايل (بركنز) فى معهد (بركنز) للمكفوفين فى 
الولايات المتحدة الأمريكية عام ٠۹١١‏ . 

وللالة الكتابة لوحة مفاتيح تتكون من ستة مفاتيح 'ومسطرة للمسافات» 
ويمثل كل مفتاح نقطة واحدة من النقاط الست التى تل خلية برايل» حيث تننظ م 
المغاتيح الستة فى مجموعتين يتكون كل منها من ثلاثة مفاتيح على يمين ويسار مسطرة 
المسافات» وتشل المفاتيح الموجودة على يسار المسطرة النقاط (الأولى» والثانية 


والشالكة تمشل المغاتيح الثلاث الموجودة على يمين مسطرة المسافات النقاط 
(الرابعة» والخامسة» والسادسة). 

وتتطلب الكتابة باستخدام آلة برايل الضغط على مفتاح أو أكثر فى تفس 
التوقيت لكتابة النقاط التى تشكل الحرف البارزء فمثلا عند كتابة حرف الألف يتم 
الضغط بإصبع السبابة اليسرى على الفتاح رقم (1)ء بين تتطلب كتابة حرف العين 
مثلا الضغط بأصابع السبابة والوسطى والبنصر فى اليد اليسرى» ووسطى وبنصر 
اليد اليمنى فى نفس التوقيت. ولكتابة حرف الكاف يتم الضغط فى نفس الوقت على 
المفتاح )١(‏ والمفتاح (۳) باستخدام السبابة والبنصر ف اليد اليسرى وهكذا.... 

بينها تستخدم مسطرة المسافات للانتقال إلى كلمة تالية بعد الانتهاء من كتابة 
الكلمة کہا هو الحال فى استخدام الآلة الكاتبة العادية» وكذلك الكتابة على لوحة 
مفاتيح الکمببوتر. 

وتجدر الإشارة إلى أن استخدام الآلة الكتابة برایل تحتاج إلى تدريب مكثف 
حتى يتمكن المكفوف من مهارات استخدام أصابعه فى تشكيل الحروف المخئلفة 
والتكيف مع استخدام الآلة بيسر وسهولة. 


الكتابة باستخدام الالة الكانبة ( برليل ). 


قواعد یجب مراعاتها عند الکتابۃ بطریقۃ برایل. 
للكتابة بطريقة برايل قواعد بجب مراعاتها وأهم تلك القواعد ما يل: 

- عند بداية الفقرات وللتيسير على القارئ يجب أن تبدأ كتابة الفقرات عند الخلية 
الثالثة من السطر. 

- نوجد رموز لحميع الضوابط فى طريقة برايل ماعدا همزة الوصل فإنها تكتب 
ألفا عادية والتى تمل (بالنقطة الأولى) وكونجا فى أول الكلمة يدل على أا همزة 
وصل. 

- لكتابة الحركات أو التشكيل فإن الحركة تكتب بعد الحرف الذى يحرك بهاء أما 
الشدة فإنبا تكتب قبل الحرف المراد تشديده. 

- لا یستعمل الحرف (لا) والذی یمشل بالنقاط (۱» ۰۲ )٠)۴‏ إلا إذا كانت الألف 
فيها آلف لينة» كا فى كلمة (غلام) أو (ملابس)ء أما فى كلمة (الإثئين) أو 


- نظرا لأن الكتابة بطريقة برايل تشغل حيزا كبيرا من مساحة الورفة. 

إلى تجزئة الكلمة التى لا تتم كتابتها فى آخر السطر؛ ولذلك قإنه يجوز 

التى لاتم فى آخحر السطر بشرط أن يتفق الجزء مع مقطع الكلمة. فمثلا كلمة 

(إنسان) تجزآلتکون (إن - سان) ولا تکون (إنس -ان). 

عند كتابة علامات الفاصلةء أو الاصلة المنقوطةء أو النقطتين» أو الشرطة أو 

علامة الاستفهام» وعلامة الوقف» والتعجب» تكتب أسماء هذه العلامات عقب 

الكلمة مباشرة وتليها مسافة ( خلية ) خالية. 

- لكتابة القوس املال( ) وعلامة التتصيص « “ تكتب علامة الفنح مباشرة 
قبل الكلمة أو العيارة المحصورة بين قوسين وعلامة القفل بعد الكلمة أو العبارة 
مباشرة. 


علامات الحذف... للدلالة على وجود كلات محذوفة عند الكتابة العادية توضع 
عدة نقاط متتالية» آما نی طريقة برایل فتستعمل النقاط (۳» ۰۴ ۴) على أن تسبقها 
وتلبها مسافة ( خلية ) خالية. 


علامة احرف الأجنبى: توضع النقطة ( ٤‏ ) قبل الحرف الذى ينطق نطقا مايرا 

روف اللخة العربية. 

كما هو الحال فى الكتابة العادية تستخدم الاختصارات الالوفة مثل حرف (ه) فى 

( هجرية )» وحرف ( م) فى ( ميلادية )» على أن يترك بينها وبين العدد خلية فارغة 

(مسافة). 

- الكلمات المقصودة: والتى يتم تيبزها فى الكتابة العادية بوضع خط تحتهاء ففى 
طريقة برايل يوضع الرمز ٠- ٤(‏ ) قبل الكلمة المقصودة. 

- عند كتابة كلمة أو عبارة بحروف أجنبية يوضع قبلها ( الرمز ١- = ٤‏ ). 


- لاحشارة إلى وجود تفسير لبعض الكلمات أسفل الصفحة يشار إلى ذلك بوجود 
الرمز ( ٠ ۴ ( ») ٠ ٠۳‏ ) بعد الكلمة التى يوجد بها تفسير على أن تسبقها وتليها 
مسافة (خلية) خالية. وإذا تعددت الكلمات المغسرة يكتب هما رقم مسلسل بعدها 
مباشرة» ويوجد ف آخر الصفحة خط بعرض السطورء ثم توضع علامات التفسير 
مع أرقامها. 

عند كتابة الشعر ولتسهيل قراءته توضع علامة الشعر والتى يرمز لما بالنقاط 
)١ ٠٤ »۴(‏ مرة واحدة عقب كل شطر ومرتين متتاليتين بعد علامة الوقف أو 
ما يحل لها ف آخر القطعةء وف حالة ما إذا تجزآت الكلمة بحكم النظم فيكتب 
الحزء الأول ثم علامة التجزئة مباشرة ثم علامة الشعر» ثم مسافة خالية متممة 
الكلمة. 


قواعد يجب مراعاءا عند كتابة الأرقام الحسابية: 


-١‏ تكتب علامة العدد ( ٠١ ٤ ٠۴‏ ) قبل كل عدد للدلالة على أن ما بعدها 
ارتام حسابية وليست حروفا وكلمات» وإذا زادت الأرقام على ثلاثة توضع النقطة 
(۲) بعد کل ثلاثة منھاء مثلا عند کتابة الرقم ۷۳۰۰۰۰۰ یکون شکلها باستخدام 

بيقة برايل كما يلى: 
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ما عدا التاريخ حيث لا جز العدد الدال على السنةء وكذلك الأعداد الكبيرة 
فى حل المسائل الحسابية. 

۲ - العلامات الرياضية تسبق علامة العددء فمثلا تكتب علامة (+ ) أو( -) 
قبل علامة العدد ثم يكتب العدد. 

۴ - لكتابة الكسر العشرى تتبع الخطوات التالية: 


س 
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آ- كتابة علامة العدد. 
ب - كتابة العدد الصحيح إن وجد وإذا م يوجد يوضع صفر بدلا هنه. 


ج - كتابة العامة العشرية والتى تثلها النقاط ( ١٠٤‏ ) ثم أرقام الكسر أو 
علامة الكسر العشرى ثم أرقامه. 


فمثلا لكتابة الکسر العشری ٠, ٤٩(‏ ) يكون: 
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٤‏ -كتابة الكسر ا عتيادى: 

لكتابة الكسر الاعتيادى بطريقة برايل نتبع ا خطوات التالية: 

تكتب علامة العدد ثم أرقام البسط ثم شرطة الكسر والتى ثل بالنقاط (۴» 
٤‏ )ثم أرقام المقام مياشرة دون كتابة علامة العدد مرة أخرى» لأن وجود علامة عدد 
أخحرى تدل على أنها عملية قسمة. 

وف حالة كتابة العدد الكون من عدد صحيح وكسر تكتب علامة العدد ثم 
العدد الصحيح ثم علامة التجزئةء ثم أرقام البسط ثم شرطة الكسر ثم المقام. 

٠‏ - إذا اقترن الرقم بحرف يوضع الرمز ( ٠١‏ ) قبل الحرف المسبوق بأرقام 


مثل ٤۳(‏ ج). 

وفي) بلى أمثلة لكتابة بعض الأعداد وكذلك العمليات الحسابية البسيطة 
باستخدام طريقة برايل: 
QQ 0‏ 


لإجراء عملية الجمع ۲۵ +۱۸ ٤١‏ 


#0 O0 O0 Oe we e: 
6 c0 o00 oo 


Oe ®0 e0 
o oe ۰ 
00 00 00 ®0 00 00 


00 o0 


۱٤۰ ٤× ۳۵ ولضرب‎ 


oe #0 #0 Oe Oe O0 O0 Oe e0 
O0 OO O8 OO Oe #e © © Oe O0 Oe ¢ 
8# O0 00 08 6® OO O0 00 8# 00 O00 00 


وهكذا... مع ملاحظة آنا تكتب 


القراءة بطريقة برايل. 


بعد انتهاء المكفوف من كتابة الورقة يفتح الفصلة ويرفع فرعى المسطرة 
ويسحب الورقة المكتوبة ثم يقلبها على الوجه الآخر حيث تكون النقاط التی قام 
بضغطها باستخدام القلم المعدنى قد برزت على الوجه الآخر للورقةء ثم يبدأ فى 
قراءة ما کتبه» و آن يقرا من کتاب» وف کلتا | اا تون يستخدم الكفيف إصبع السبابة 
اليمنى فى القراءةيساعدها إصبع السبابة اليسرى حيث تساعد الكفيف 
ن السطرء أو تحفظ مكان السطر عند الامش الأيسر للورقة. 


2 ® 
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قراءة جزء 


ورغم الصعوبات التى يواجههاالكفيف فى بداية التدريب على عمليات الكتابة 
والقراءة ب يقة برايل» إلا أن التدريب المركز منذ الصغر على استخدام الأصابع فى 
تلمس الحروف والتمييز بون التقاط التى قشل كل حرف والكلهات التى تتشكل من 
تلك الحروف» كل ذلك يكسب الكفيف المهارات اللازمة للكتابة والقراءة بسهولة 
وسرعة. 
وفيا يلى أمثلة لأشكال الكلهات المكتوبة بطريقة برايل: 
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الاختصارات فى طريقة برايل. 
توجد العديد من الصعوبات التى تقابل التلميذ الكفيف أثناء الكتابة والقراءة 
بطريقة برايل» ومن تلك الصعوبات: 
- أن استخدام القلم المعدنى ف الكتابة يتطلب جهدا عضليا يرهق الكفيف حيث 
تتطلب كتابة كل حرف من حروف الكلهات الطلوبة أن يقوم الكفيف بالضغط 
بالقلم المعدنى عددا من ارات يتراوح بين ١(‏ إلى ٠‏ مرات ) وهى عملية مجهدة 


واه 


۷ 


- ان ااي پا ر يستغرق وقتا طويلا مقارنة بالوقت الذى 
ية للمبصرين» وكذلك الحال بالتسبة لعمليات 


ES‏ استخدام طريقة برايل ف الكتابة تحتاج إلى مساحات ن الأوراق» وإذا 
أضفنا إلى ذلك سمك الأوراق المستخدمة فى الكتابة والطبان بطريقة برايلء فلنا 
أن تتخيل حجم كتب المكفوفين» حيث يتطلب الكتاب الواحد من كتب البصرين 
أكثر من جلد ضخم لكى يستوعب نفس العلومات التى يجتوبها كتاب البصرين» 
ما يضيف العديد من الصعوبات على عمليات استخدام الكفيف لتلك الكتب 
والاستفادة ما تتضمنه من معلومات. وكذلك فقد تعوق هذه العوامل طباعة 
بعض الكتب الثقانية التى تتطلبها عمليات تكيف الكفيف مع تمع العاديين 
وما يطرأ عليه من تطورات متلاحقة فى جال المعرفة. 
وللتخلب على بعض تلك الصعوبات فقد بذل التخصصون ف تربية ا مكفوفين 
جهودا كبيرة لعمل بعض الاختصارات التى تيسر على المكفوفين عمليات القراءة 


والكتابة بطريقة برايل. 

ونقسم اختصارات برابل إلى قسمين رئيسيون: اختصارات بسيطةء واختصارات 
مركبة. 

وفيا يلل عرض اتلك الاختصارات: 

اولا: الاختصارات البسيطت 


تتضمن الاختصارات البسيطة فى طريقة برايل الأنواع التالية: 
-١‏ كلمات تختصر الواحدة منها فى حرف واحد أو رمز إذا كانت مجردة ما قد يتصل 
بها عادة من حروف جر أو عطف أو ضميرء وفيا بل جدول يمثل تلك الكلهات 
واحتصاراتہا فی طريقة برايل. 


ولاستخدام هذه الاختصارات قواعد بجب اتباعها وهی: 


-أن الكلمات المكونة من حرفين مثل كلمة (كل) إذا اتصلت بحرف جر أو 
حرف عطف أو ضمير أو أداة تعريف تكتب بدون اختصارء أما إذا كانت الكلمة 
مكونة من ثة أو أريعة حروف واتصلت بشيء ما ذكر فتختصر على أن توضع 
العلامة (۳ - )١‏ قبل الحرف الدال على هذه الكلمةء فمثلا كلمة (زالت) تكتب 
)٦-۳(‏ زت وتکتب هکذا: 
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-أما إذا اتصل بإحدى الكلهات السابقة حرف جر أو عطف أو ضمير فتكتب 
بدون اختصار. مشل: بتلك» وقد فلیس؛ والیوم بالل. 

- كلمات تختصر بحرف واحد أو علامة واحدة سواء أكانت مجردة أم متصلة 
بحرف جر أو حرف عطف أو ضمير» وهذه الكلهات ثهانى عشرة كلمة هي: 
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تکتب ف oct‏ 


0° 60 00 
مع ملاحظة وجود بعض الاعتبارات التى ببب مراعاتبا عند استخدام هذا 
النوع من الاختصارات وهى: 
- لا جوز استخدام التاء الربوطة (والتى تستخدم اختصارا لكلمة قبل) لا جوز 
استخدامها فى قبلة أو مقبل. 
- لا تستخدم (أ) همزة والتى تستخدم اختصارا ل (إذا)» لا تستخدم ف (أذاب). 
- لاتستخدم النقاط (١ء )١‏ اختصار ( ) فى علم أو لعان. 
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- الکلمات التی تختصر برموز تقع فی حیز التقاط ( ۰۲ ۴ ٠)٥‏ ) وه كلمات (مع 
- إلى - ف - هو - من - متى)ء لا بجوز اختصارها إذا وقعت بجانب إحدى 
علامات الوقف أو الاستفهام أو التعجب أو الأقواس. 
٣‏ - حرفان أو ثلاثة أحرف تختصر بعلامة يمكن استعهاطا فى أى وضع من 
الكلمة: 


وهله الاختصارات هی: 


ومن أمثلة استخدام تلك الاختصارات: 


الحال تختصر 00 00 


مکان تتصر 00 00 00 ٠0‏ 


تماما 


مع ملاحظة ما بلی: 


0 
- آنه لا جوز استخدام الرمز (80) فی آلوان أو سال. 


- لا جوز استخدام ( )١‏ فی کان. 


0 
- لا يجوز استخدام )۵٥(‏ فی مارب. 


oe 
° 
فی لسان آو انتھی.‎ )٥۵( لا جوز استخدام‎ - 


٤‏ - حرفان يختصران بعلامة لا نستعمل إلا فى آخر الكلمة فقط وهى: 


مع ملاحظة مایل: 
- لا جسن استعمال الرموز 1-٤‏ و٤-‏ و٤-٠-٠‏ بعد الحروف أ»ب» ك ل أوبعد 
اختصار (مع). کا فی کلمات: تعاون عرببةء لون» برکات» مجتمعات. 
- الحرفان (لد) إذا وقعا فى آول الكلمة بختصران بالرمز ( )٥-۲‏ ويجوز أن تسبقها 
واو العطف أو فاء العطف» فمثلا: 
8 
للعلم تكتب ٠0‏ 


oo Oe o 5‏ 
للیوم تکتب ۵0 0۵ 0 ۵0 
٥١‏ - حرفان ختصران برمز يستعمل إما فى أول الكلمة أو وسطها فقط ولا 
تستعمل إطلاقا فی آخرها. وهی: 


ومن أمثلة استخدام تلك الاختصارات: 


۴ 


ثانيا:الاختصارات الركبته 


وفیها تختصر الکلهات برمزین وهی مر 


o0 
oe 
00 ) ٥ ( ما يميز بالنقطة رقم‎ - 


وهذه الکلمات هی: 


oe 
0 
00 ) ۰ »٤( ما يمیز بالنقطتین‎ - ۲ 


وهذه الکلهات هی: 
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oo 
oe 
08 :) 1)٥ ( ما یمیز بالنقطتین‎ - 


وهذه الکلهات هی: 
0 


الاختصارات مرتيت حصب حروف الجا 


فيما يل عرض لكل الاختصارات السابةا 
بعرض ال جدول کل حرف» وما يرمز إليه من اختصارات عندما يكون بمفرده» 
وعندما تسبقه النقطة الفامسةء وعندما تسبقه النقطتان الرابعة والخامسة» وإذاسبقته 
النقطة الرابعةء وإذا سبقنه النقاط »)٠١ »٤(‏ وعندما تسبقه النقاط (٠٠)ء‏ وعندما 
تسبقه النقطة السادسة» وفيا بى عرض لتلك الاختصارات: 
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علامات الترقیم, 


تشكل علامات الترقيم التى تتطلبها عمليات القراءة والكتابة من نفس التقاط 
الت تثلها خلية برایل؛ حیث تشکل علامات الترقیم کا بلى: 


الاختصارات الحسابيته 


كما هو الحال فى اختصارات الكتابة العادية فإن إجراء العمليات الحسابية 
تتطلب مساحات كبيرة من الأوراق المستخدمة» وكذلك تتطلب جهدا ووقنا كبيرا 
يبذه) المكفوف لإجراء العمليات الحسايبة المختلفة» وقد ساعدت الاختصارات 
الحسابية النى أضيفت على طريقة برايل فى التغلب على هذه الصعوبات وفيا بى 
عرض لتلك الاختصارات » وقواعد استخدامها. 
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قواعد استخدامالاختصا رات الحسابيت بطريقة برايل: 


- تكتب حروف الاختصار قبل العدد المميز مبا 
تر ) تخت : 

کیلو متر) تختصر کمایل 98 
كم ثم علامة العدد ثم ٠۳‏ وهكذا 0000 


ة فمثلا عند كتابة ( ٠۳‏ 


EE 


0 
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- لا تستخدم هذه الاختصارات إلا لتمييز العدد ولا بجوز اختصار كلمات 
مثل (كيلو متر) أو (متر) أو (أسبوع) إذا وردت ضمن عبارات عادية دون وجود 
أرقام. 

- عند كتابة حلول المسائل الحسابية بطريقة برايل يراعى أن علامة (=) إذا 
جاءت بين عددين لا يترك قبلها أو بعدها مسافة. أما إذا جاءت بين كلمتين مثل 
(الارتفاع = الطول) أو بين كلمة واختصار حسابى» أو العلامة الموية يترك قبلها 
وبعدها مسافة (خلية) خالية. 


وبعد أن عرضنا لطريقة برايل من حيث كيفية الكتابة وأدواتها واختصارانهاء 
وكيفية القراءة ومبادئهاء فقد يسأل البعض ألم يكن من الأفضل استخدام الحروف 


. -@ 
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الهجائية بنفس شكلها المعروف ف الكتابة العادية بعد إبرازها بأى طريقة تسهل على 
الكفيف إدراكها باستخدام أصابعه» فإننا نذكر القارى أنه فى بدايات القرن التاسع 
عشر وقيل اختراع بريل لطريقته فإن المكفوفين كانوا بجدون صعوبة كبيرة فى القراءة 
وكانت عملية الكتابة أعقد من القراءة بكثير. وأنك إذا رأيت كفيفا يمتلك مهارات 
القراءة بطريقة برايل وأصابعه تنساب عبر صفحات برايل بسرعة تصل إلى ٠١١‏ إلى 
٠١‏ كلمة فى الدقيقةء فإنك ستقدر عظمة هذا النظام الذى اخترعه لويس برايل. 
وكيف آنه أصبح من السهل على كل من الأطفال والبالغين قراءة الكتب والمجلات 
بكل سهولة ويسر» وأن اختراع تلك الطريقة وجد لكى يبق . 

اللغة الإنجليزية بطريقة برايل: 


كما سبق وأن ذكرنا فإن قواعد كتابة وقراءة اللغة الإنجايزية بطريقة برايل هى 
تقريبا نفس قواعد قراءة وكتابة اللغة العريبة حيث تكدب برايل الإنجليزية من اليمين 
إلى السار وتقرآمن اليسار إل اليمين. 


مع ملاحظة أن حروف برايل الإنجليزية تتميز بالسهرلة فى حفظها مقارنة 
بحروف اللغة العربية حيث يعتمد تشكيل نقاط الحروف الإنجليزية على قواعد 
يسهل على الكفيف إدراكهاء وكذلك المبمر الذى يريد تعلم طريقة برايل. 


وهل القواعد هى: 
- أن هناك نمطا محددا لتشكيل الحروف العشرة الأولى الإنجليزية (من ۸ إلى [) 
حيث تشكل من السطرين الأول والثانى من خاية برايل. 
- أن الحروف العشرة التالية (من × إلى 5) تنكون بإضافة النقطة الثالة وا لمو جودة فى 
السطر الثالث من رايل إلى تشكيلات المستوى الأول. 
- أن الحروف (من ا إلى 2) تشكل بإضافة النقطة السادسة الى تشكيلات المستوى 
الأول فيا عدا الحرف ۷. 
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= حيث إن الحرف )W(‏ غير موجود ف اللغة الفرنسية (لغة لويس برايل) ختع 
الطريقةء فقد لزم إضافته إلى رموز اللغة الإنجليزية حيث لا يتبع القواعد 
السابقة. 
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أن الحروف من (۸ إلى [) بعشل أيضا الأرقام الحسابية من ( ۰۱ 1١0 ء٤ ۳ ٤۴‏ ۷ 
٩ ۸‏ صفر ) إذا سبقتها علامة العدد» وسوف يرد ذلك بالتفصيل فى الصفحات 
التالية. 


وفيا يى عرض للحروف المجائية الإنجليزية بطريقة برايل: 
المستوى الأول: ويتضمن الحروف العشرة الأولى وهى: 
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المستوى الثانى: ويتضمن الحروف من × إلى 8 وتشكل بإضافة النقطة (۴) 
إلى كل تشكيلات المستوى الأول» وهى: 


المستوى الثالث: ويتضمن الحروف من لا إلى 2 عدا حرف (۷) 
تضاف النقاط (۴» )١‏ إلى تشكيلات المستوى الأول» وهكذا. 


14۲ 


U xX 
و‎ 
ّ ي‎ 


: ويمشل اختصارات لبعض الرموز شائعة الاستخدام ف اللغة 


المستوى الخامس: وفيه تعاد رموز المستوى الأول بعد زحزحتها للمستوى 
النالى فى خحلية برايل لتعطى علامات الوقف والقوس وهى: 


©0 e0 e 0 o 
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علامة الحرف الكبير ةاوه تكتب: 88 


أمثلة لكلهات إنجليزية 


بطريقة برايل: 


80 ®0 00 20 00 00 
O0 00 08 00 00 00 00 
Man ®0 00 #0 00 00 00 00 


Women 


Cat 


Apple 


Play 


School 


Student 


Blind 
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اختصارات برايل باللغة الإنجليزيت وعلاماتها 


كا هو الحال ف اللغة العربية توجد العديد من الاختصارات فى طريقة برايل 
باللغة الإنجليزية» وذلك تسهيلا عل المكفوفين وتوفيرا للجهد المبذول فى عمليات 
القراءة والكتابة باللغة الإنجليزيةء وكذلك التقليل من حجم الأوراق المستخدمة فى 
طباعة الكتب وغيرها من المطبوعات التى تتطلبها عملية تعليم المكفوفين. وتصل 


الاختصارات ف طريقة برايل باللغة الإنجليزية إلى ۱۸۹ اختصاراء بعض هذه 
0 


الاختصارات تکون اختصاراًلکلمات مغل اختصار کلمة (۲0۲) بحرف 0 (88) 

وكذلك توجد اختصارات لمجموعة الحروف التى تنتهى بها الكلهات بحرف واحد 
o6‏ 

ثل (08) تختصر د(8 وتفید تلك الاختصارات کا سبق وأن ذکرنا فی توفیر 

الوقت وا جهد ومساحة الأوراق الطلوبة للكتابة نظر مثاد إل العبارة التالية مكتوبة 

بدون اختصارء وكتابتها بعد استخدام الاختصارات الصحيحة. 


You like him العبارة بدوù اتا‎ 


العبارة بعد اختصارها: 


® 00 00 O0 #80 Oe ee 00 
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وفيما بل عرض تفصيلى تلك الاختصارات: 
تقسم اختصارات برايل ف اللغة الإنجليزية وعلامات الكتابة إلى سبعة 
مستویات یمکن توضیحها کالتالی: 
المستوى الأول: ويشكل باستخدام نقطة أو أكثر من النقاط ( ١ء ٠ ء٤ ١‏ ) 


المستوى الثانى: وتشكل حروف واختصارات هذا ا مستوى من نقاط المستوى 
الأول بالإضافة إلى التقطة )١(‏ كما يلى: 


Knowledge 
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المستوى الثالث: ويشكل المستوى الثانى من نقاط المستوى الثالث بالإضافة 
إلى النقطتین ( ١-۳‏ ) کا يلى: 
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المستوى الرابع : ويشكل من نقاط المستوى الأول وإضافة النقطة (1 ) كا بلى: 
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المستوى الخامس: ويشكل بتحريك المستوى الأول إلى أسفل الخلية كما يلى: 


تح کلام مباشر 
Opennlng qote‏ 


المستوى السادس: ويشكل من النقاط ( ۳ ٤ء ٠١‏ ) 


التقاط الاختصار الرمز العلامات 


۳ 


تعليم القراءة بطريقة برايل: 


الفراءة بطريخة برايل 


يذكکر ( هولبېروك› ونانین› 1۹۷۹) 1997 Nane,‏ & )10100 أن هناك 
العديد من طرق التدريس التى تفي فى تعليم القراءة للأطفال المبصرين تفيد أيضا 
الأطفال المكغوفين» ولكن مع بعض التعديل» وأن اختيار الطريقة أو مجموعة الطرق 
التى تناسب احتياجات التلميذ تمثل أهمية كبيرة فى عملية تعليم القراءة. 


ويشير (1986 )11٥۸«26,‏ إلى أن هناك العديد من العوامل التى تؤثر على 
تعليم القراءة بطريقة برايل» وأن على المعلم أن يراعى تلك العوامل عند التخطيط 
للاستراتيجيات التعليمية مع الأطفال المكفوفين» ومن تلك العوامل: 
- أن الوحدة الإدراكية (فى طريقة برايل) تتمثل فى الخلية الفردية وليست الكلمة 
الكاملة. 
- أن شكل وترتيب النقاط وليس عددها هو امهم فى إتقان طريقة برايل. 


- أن القارئ بطريقة برايل يستخدم منهجا تركيبيا حيث يتعرف على الوحدات 
الفردية بطريقة متسلسلة ثم يتذكرها ويركبها معا لتكون كلمة كاملة. 
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- أن سرعة القراءة عند المكغوفين قد تكون أسرع وقد تكون أبطأ منها عند القراءة 
العادية. 
- لابد من الأخذ ف الاعتبار أى العوامل الانفعالية أوالظروف الييئية فد تؤثر على 
قدرة ورغبة الطفل ف القراءة بطريقة برايل. 
المبادئ والإجراءات التی یجب ان تراعی فی تعلیم طریقۃ برایل: 
)Pr eda & Sendra, 2004) (Mangold, 1982)‏ (المركز النموذجي لرعاية 
وتأهيل ا كفو فين)ء )2000 (Olson, 1976) (AF8, 2006(« (AFB,‏ „ 


أولا: مهارات الاستعداد للقراءة بطريقة برايل: 


فيم بلى بقترح أولسون (1982 ,١٥ءا0)‏ بعض النشاطات النى تساعد فى تئمية 
الاستعداد لقراءة برايل وسهولة القراءة: 
١‏ -التمیزاللمسى:. 
- فى البداية من الضرورى أن يبدأ المعلم مع الأشياء ثلاثية الأبعاد التى تنباين ف 
أحجامها وأشكاطما بصورة يدركها المكفوف (المكعبات» الكرات» الدمى) حيث 
يمكن أن يطلب من الطفل الكفيف تصنيف هذه الأشياء إل أزواج» وقد يتضمن 
هذا النشاط إيجاد أشياء ما نفس الشكل ولكنها تختلف ف الحجم» ومن المنتجات 
التميزة فى هذا المجال سلسلة (ا مس وقل) التى قدمها بيت الطباعة الأمريكى 
(4۵) لتدريب التلاميذ المكفوفين على النمييز اللمسى للأشكال ثنائية الأبعاد 
(مشل رسم الخطء والنسخ المتتجة حراريا). 
- يمكن أن يستخدم المعلم مجموعة من أوراق اللعب لعمل فیها لصق 
أشياء على البطاقات فى زواج متوافقة ویمکن ن یستخدم فی ذلك مواد مثل 
(فراء الأرانب» القماش القطنء القاش الصوف» الوبر) وعلى التلاميذ عمل 
مجموعات مثل (قطعتين من القهاش القطنى)ء (قطغتين من القهاش الصوف» 
وهکذا. 
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- يمكن استخدام بطاقات الرسم لصنع خطوط ذات أطوال غتلفة على هذه 
البطاقات. 

- فى نهاية أنشطة اللمس يقدم المعلم للأطفال المكفوفين بطاقات مكتوب عليها 
حروف برايل حيث تعرض على التلميذ الكفيف حروف برايل التى تختلف عن 
بعضها بصورة واضحة من حيث الملمس مثل (خلية كاملة» نقطة ١ء‏ نقاط ١‏ - 
) ويمكن تعديل هذه اللعبة لتدريس كل حروف برايل عند بدء برنامج القراءة 
النظامى. 


۲ - براع ة الأصابع. 


يبدا العلم فى تشجيع الاستخدام الجيد للأصابع فى مهام التصنيف التعددة 
المستخدمة فى برنامج الاستعداد العام ويمكن الاعتماد على أنشطة يقوم فيها 
الكفيف بوضع كرات صغيرة أو مكعبات فى صناديق ويتدرج المعلم فى تقديم 
أشياء أصغر وأصغر مثل ( مشابك الأوراق والمسامير الصغيرة ) وضع خرز فى 
خيط لعمل عقد» وضع دبابیس ملابس ف عروة. 

يمكن استخدام لوحة المكعبات فى تنمية الاستعداد للقراءة عند الأطفال 
الکفوفین» حیث یمکن أن يعرض عل التلمیذ تعلیات عن طریق شريط تسجيل» 
فقد تكون إحدى التعليمات مثلا (املا الفراغات الموجودة صلى اليسارء أو ابدأمن 
أعلى اللوحة واختر صفا واملا فراغا با مكعيات واترك فراغا حتی تصل إلى أسفل 
اللوحة). مع ملاحظة أن هذا النشاط لا يوفر فقط التدريب على براعة الأصابع 
ولكن قد يتم استخدامه فى تعزيز المفاهيم اللغوية الأساسية مثل (اليسار - 
واليمينء والأعلى - والأسفل) وكذلك يمكن استخدامه كتعزيز لهارات العد. 
- لتطوير براعة الأصابع فى كلتا اليدين» من الضرورى أن يتم تشجيع الطفل على 
حاولة تجريب جيع النشاطات السابقة مع كل يد بمفردها وباليدين معا مرة 
ارقو 
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۳ حركات اليد والأصابع. 


- فى بداية هذه المرحلة يحتاج المعلم إلى التركيز على استخدام كلتا اليدين وكل أصابع 
اليدين» ومن الضرورى أن يفوم الأطفال بتطوبر أساليبهم الخاصة لحركات 
اليدين؛ وقد يفضل الأطفال أصابع معينة فى كل يد» ومع ذلك يستطيع المعلم 
توضيح أن بعض الأصابع تكون «قائدة لعمليات القراءة» وبعضها (مكتشفة) 
وبعضها (مساعدة) وقد تسيطر الأصابع المساعدة على القائدة فى حالة وجود 
إصابة أو آم. 


إن استخدام كلتا اليدين فى عمليات القراءة ببرايل يساعدها ف العمل معا فى 
وقت واحد (تلتقط إحداهما ما تتركه الأخرى). 


عند استعمال كلتا اليدين تستطيع إحدى اليدين الاستمرار فى القراءة» وتقوم 
الأخحرى بتقليب الصفحات أو تغبير موضع الكتاب. 
لتعويد التلاميذ على الالتزام بسطور الكتاب والنعرف على بدايات ونہايات 
السطور والفقرات يمكن أن تستخدم خيوط تلبت على الأورا لترشد الكفيف 
إلى المسافات الفاصلة بين السطور وبين الفقرات» وقد يفيد فى ذلك عمل خطوط 
تشكل من النقطة ١(‏ ) فى خلية برايل للفصل بين السطور والفقرات أو أى نقطة 
مفردة من نقاط خلايا برايل. 

- لس ةالأصاب عامخفيفة: 
بجحب أن يشجع المعلم الطفل للضغط بصورة خفيفة بأطراف الأصابع عند فحص 
المواد باللمس؛ ومن الإجراءات التى يمكن أن يقوم بها قياس مدى التقدم فى 
اللمس الخفيف هى وضع طباشير ملون على أصايع الطفل الكفيف» وكلها كانت 
مدة بقاء الطباشير على أصابع الطفل أطول؛ دل ذلك على مهارته فى اللمس 
الخفيف» ويظهر ذلك أيضا من كمية الطباشير الموجودة على الصفحة والنانجة من 
لس الكفيف لمروفها البارزةء ومع أن التلاميذ المكفوفين لن يكونوا قادرين على 
رؤية التنيجة إلا أن العلم يمكن أن يقدم همم تغذية راجعة شفهية. 


٠‏ -تقليبالصفحات: 

- من الضرورى تدريب الطفل الكفيف على قلب الصفحات» وبحب تدريب 
الطفل على إنهاء السطر الأخير من الصفحة باليد اليسرى أثناء قلب الصفحة 
باليد اليسرى. 

- يمكن استخدام المجلات وكتب برايل القديمة ف تدريب الطفل على مهارة تقليب 
الصفحات دون إتلاف صفحات الكتب الجديدة. 

- وف جميع المراحل السابقة لابد من السماح للطفل بتجريب مواضع مرجة للكتاب» 
مع ملاحظة أن الوضع الذى يسمح بأسرع معدل فى (التجميع / التركيب) 
مع المهارات ا لخمس السابقة سيكون هو الوضع الذى سيتم استخدامه من قبل 
الكفيف. 

مبادئ واسس تعليم طريقة برایل: 

- أن طريقة برايل هى أكثر من مجرد رموز حيث إنها تعد طريقة يتعلم الكفيف من 
خلا ها القراءة والكتابة كما يتعلم المبصر القراءة والكتابة باستخدام الحروف 
العادية. 

- آن کلا من الکفیف والمبصر یتعلمون رموزا سواء کانت حروفا آو نقاط برایل» 
کہا یتعلمون كيف یمکنهم من خلال هذه الرموز أن يكونوا الكلهات والجمل 
والفقرات بحيث يمكنهم عند تجميعها مع بعضها البعض أن يتواصلوا مع 
الآخرين تواصلا فريدا. 

- تختلف خلايا برايل عن الكلمات العادية من حيث الوحدة الإدراكية أونامءء ر٠‏ 
Unit‏ 

- معرفة طريقة برايل يعتمد على ترتيب النقاط وليس عددهاء 

- معدلات القراءة بطريقة برايل قد تكون أبطأً من القراءة بالطريقة العادية وقد لا 
تکون کذا 


- قراءۃ برایل تستلزم منحی ترکیبباء بمعنی أنه جب أن تتعرف على مکونات کل 
حرف أولا ثم بحد ذلك تدمج هذه الحروف مع بعضها البعض لتقرأ الكلمة التى 
تون منها هذه الحروف. 

- من الضرورى أن يضع معلمو المكفوفين ف اعتبارهم أن التلاميذ ا مكفوفين الذين 
يتعلمون بطريقة برايل بجب أن يكونوا قادرين على فهم اللغة المنطوقة» وهذا 
ينطلب أن يكون الكفيف قادرا على ربط الرموز المجردة بالأصوات الالوفة التى 
بسمعها والكلهات النطوقة. ويتطلب الفهم الشامل للخة النطوقة أن يقوم الكبار 
بنوفير فرص متنوعة لفحص الأشياء الحقيقية فى بيثتهم» فمعرفة الصفات هى 
مفتاح إطلاق الفهم لدى التلاميذ المكفرفين. 
ومن أمثلة تلك الصفات (ملمس الأشياء: خشن - آملس - صلب - ناعم - 
آسفنجی / لین). 
حجم الأشیاء: صغیر» شدید الصغر» کبیر» بدین» ضخم» عملاق» طويل» ضيق؛ 
سميك» رفیع؛ عریض. 
رائحة الأشياء: حلوة» مرة» جيد» سيى» رائع» بشع متع. 

- من الضرورى أن يقوم الآباء والعلمون بهراجعة الكتب التى سوف يستخدمها 
التلاميذ ا مكفوفون فى الصف الأول للتأكد من أن التلاميذ المعاقين بصريا قد 
عايشوا الأحداث التى تصفها خبرات الكتاب. 

- من المهم أن بمتلك المعلم بدائل تدريسية لتدريس القراءة بطريقة برايل» وذلك 
لتوفير الندريس الملائم لتلبية احتباجات الطلاب ذوى أساليب التعلم والقدرات 
الختلفة. 

وتذكر مان جولد (فاهع«۷) أن غالبية قارئى برايل المتميزين (المهرة) 
يستخدمون كلتا اليدين فى عملية القراءة» حيث بيدا القارئ الماهر بالقراءة بطريقة 


QQ م‎ 


V 


برايل بوضع كلتا اليدين عند بداية السطر وعند الوصول إلى منتصف السطر تستمر 
اليد اليمنى عبر الط بينها تتحرك اليد اليسرى فى الاتجاه المعاكس» وتحدد بداية 
السطر التالى» وعند الانتهاء من قراءة السطر الأول باليد اليمنى تقرا اليد اليسرى 
الكلمات الأولى فى السطر الثانى» بينما تتحرك اليد اليمنى سريعا للوراء لتقابل اليد 
اليسرى. 

تحتاج القراءة السريعة والجيدة اللمس الخفيف للأحرف. 

إذا كان لديك تلميذ يتصف بان لمسه للحروف ثقيل» حاول معالجة ذلك 
بوضع قطعة من الورق على المنضدة واطلب من التلميذ الكفيف أن يمرر يديه على 
الورقة بخفة دون أن بجرك الورقة» ضع أقراصا أو قطعا بلاستيكية من لعبة على ورق 
رسم بیانی ذو سطور بارزة» واطلب من تلاميذك آن یمرروا أیدیم على الأشياء 
البارزة بخفة دون أن بجركوها عبر السطور البارر 
- شجع طلابك على لس النقاط بخفة (مداعبة التقاط). 


- حاول أن تساعدهم على التدريس على تنمية حركة اليدين من اليسار إلى اليمين. 

- نجنب توقف أيدى الطلاب عن الحركة عبر الصفحة. 

- اقترح أن يبقى الطلاب كل أصابعهم ملامسة للورقة. 

ومع ذلك تذکر مان جولد (1۵ع۷۸) آن على العلم آن یتذکر آن بعض قارئی 

برایل قد يبدون استخداما غير تقليدى لليدين بكفاءة عالية. 

- استمر فى تعليم طلابك طريقة القراءة بكلتا اليدين ولكن بحب احترام حقهم فى 
تجريب طرق أخرى ف القراءة بطريقة برايل. 

- من المهم آن يلائم أثاث المدرسة الطالب الكفيف» فلابد أن يكون مرفقا الطالب 
على نفس مستوى سطح - أو ربما أكثر ارتفاعا بقليل - قمة المكتب أو المنضدة 
المستخدمة - وإذا م يكن الأثاث ملائ يمكن أن يجلس الطالب على مجموعة من 
الكتب ( ليست كتب برايل بالطيع ). 
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- بعض قارئی برايل البتدئين قد تكون أيدييم وآذرعهم ضعيفة» وبالتال يتعبون 
سريعاء وف هذه الحالة قد تفيد الأنشطة التالية: 


-١‏ جعل الطلاب يقومون بعمل ثقوب حول وعند أطراف قطعة من الورق 
المقوى باستخدام مثقاب» ثم اجعلهم يمررون خيطا من فتحة لأخرى على 
طول حافة الورقة باستخدام خيط متوسط السمك. 

۲- اقطع شرائح من الورق المقوى» واجعل الطلاب يقطعونا بصورة عرضية 
بالمقص لصنع قطع صغيرة من الورق» قد يتم استخدام القطع الصغيرة لتزيين 
الأغلفة. 

- أن الأيدى النظيفة والدافة مهمة للقراءة السريعة والصحيحة وعلى العلم آن 
یتاکد من آیدی التلاميذء وكذلك ٠ ٠‏ تدفثتها إذا أمكن ذلك فى الأيام 
شديدة البرودة. 

إذا أمكن توفير ؛ سائد مطاطية لودع أوراق برايل علبهاء فإن ذلك 
الأوراق؛ وبالتالى يعزز من عمليات اللمس الحفيف أثناء القراءة بطريا 


يعتقد بعض الكبار أن حروف برايل هى أزواج قابلة للا" مكاس مثل حروف 

(الراء والواو) (م» ش) (ع» ط) مشلا - وف هذا الصدد يجب على المعلم ألا خر 

الطفل أبدا بان هناك أزواجا قابلة للانعكاس فى حروف برايل» حيث يتطلب 

ذلك قيام التلميذ الكفيف بعملية عقلية مزدوجة عند تطبيق معرفته با حروف» على 

المهام الأكاديمية. 

- امدح وشجع طلابك عندما يستخدمون الأوضاع الصحبحة للأيدى وتذكر 
آنه لا يوجد برنامج يمكن آن يصل بالتلميذ الكفيف إلى أعلى مستوى فى القراءة 
بطريقة برايل دون دعم وماس من المعلم. 

- ف أنشطة القراءة للنبتدئين من المبصرين قد يطلب من التلميذ وضع داثرة حول 

كلمة أو خط تحت الإجابة الصحيحة» وهو نشاط لا يتناسب مع طبيعة الإعاقة 


+ 0 
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البصريةء وف هذه الحالة يمكن استخدام نوع من الألواح الثبت ف أعلاها مجموعة 
من دبابيس الضخط حيث تلصق أوراق برايل على هذه الألوا » ويستخدم التلميذ 
الكفيف دبابيس الضغط لتثبتها آمام أو أسفل الكلهات التى يراد تحديدهاء وهذا 
يسمح مم بالعودة ومعرفة مكان وقوفهم وما إذا كانوا قد تخطوا أية سطور. 
- فى كتب المبصرين تستخدم الصور المساعدة للتلاميذ على استيعاب مفاهيم القراءة 
الأولية» وف حالة معاقى البصر فإنه لا يفضل استخدام الصور البارزة» حيث 
يفضل استخدام الأشياء الحقيقية إذا كانت متاحة أو الشرائط المسجلة التى تعطى 
وصفا ختصرا للصور مثل (ص ۱۳ رقم ۱ شخص؛ رقم ۲ مسدس؛ رقم ۲ 
كرة). 
- استخدام التسجيلات الصوتية فى معظم أنشطة القراءة للمبتدئين من المكفوفين 
حيث ينصت الكفيف للتسجيل ثم يغلق الجهاز ويتابع التلاميذ النشاط من خلال 
أوراق النشاط الموجود لدييم. 
ویضیف کل من سندرا وباریدا (2004 ,ھ۵٣۴‏ & ۸۵۲۸ء8) إلى ما سبق مر 
اعتبارات أنه لا تصلح طريقة تمييز الأحرف عن طريق إدراك التلميذ الكفيف لاتجاء 
ترتیب النقاط مثل حروف (۸ ,۷) ([ ,0 (0 ,۴) فى اللغة الإنجليزية وكذلك 
الحال فى اللغة العربية» مثل حروف (ر» و)» (د» ف)» (ج» ه). حيث تصلح هذه 
الاستراتيجية عند تعليم طريقة برايل للطلاب المبصرين الذين يتعلمون طريقة برايل 
عن طريق أعينهم. 
وإضافة إلى ما سبق فإن التلاميذ المكفوفين سوف يؤدون أداءٌ أفضل لو أن 
أيديم نظيفة وجا » وآن المقاعد والمناضد التى يجلسون عليها تكون مناسبة 
لأجسامهم بحيث تسمح لأذرعهم من الرسغ حتى الكوع ليكون حرا أو أعلى قليلا 
من سطح المكتب» وأن يكون القدم مستويا على الأرض والظهر مستقيا. 


ويجب على معلمى المعاقين بصريا أن يضعوا ف اعتبارهم آن التلاميذ ذوى 
الإعاقات البصرية الشديدة لن يتمكنوا من مواصلة تعليمهم بدون التمكن من 


مهارات طريقة برايل. 

صعوبات القراءة بطریقة برایل: 

يذكر أولسون (1976 ,۸٥ء01)‏ آن الأطفال المعاقین بصريا يواجهون صعوبات 
تعلم بصفة عامة» وصعوبات تعلم القراءة ايل بصفة خاصةء فالإعافة 
البصرية وصعوبات التعلم يمكن أن بجتمعا وبخلقا نوعا من الإرباك فى تشخيص 
حالة الطفل المعاق بصريا. 

ومن الممكن أن لا يدرك القائمون على عملية تعليم المعاق بصريا وجود 
صعوبات تعلم وذلك برجع إلى الأسباب التالية: 


- أن علامات كف البصر تكون أكثر وضوحا من أعراض صعوبات التعلم. 
- مفهوم كف البصر يكون استيعابه أكثر من مفهوم صعوبات التعلم. 
- أن كف البصر يفسر بشكل أفضل أسباب التأخر الدراسى وأسبابه النفسية تكون 
مقبولة بشكل أسهل من الأسباب غير ا معروفة لصعوبات التعلم. 
ویقدم ویللوي ودوفي (1989 ,رائ & رط1عهها۷۷1) بعض الافتراحات 
لزيادة السرعة ف القراءة بطريقة برابل» ومن هذه الاقتراحات: 
- الاعتماد على القراءة الصامتة: حيث SORE E‏ 


فى القراءت ولکن يجب رر در ت را زی 
- لابد آن يستخدم المعلم معدلات ختلفة للسرعة فى القراءة لكى يدرك التلاميذ 


آبطأی زوف آخری. 
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- قد جد بعض التلاميذ أنه من الأفضل استخدام كلتا اليدين ف القراءة» وبالرغم من 
ذلك فقد آشارت الناقشات العديدة مع المتخصصين والمكفوفين وآباء المكغوفين 
أن بعضهم قد يدرك الحروف بعكس اتجاهها عند القراءة بكلتا اليدين» وى هذه 
الحالة فإن القراءة باليد الواحدة التى اعتاد عليها الكفيف يكون آفضل. 


توجد العديد من المصادر الخاصة بالقراءة الخارجية (ب 
العربى فإن توفير مصادر للقراءة ا لخارجية بطريقة برايل فى حاجة إلى جهود كبيرة 
حيث يعانى المكفوفون كثيرا من عدم وجود الكتب الثقافية بكل فروعها) ويچب 
تعليم التلاميذ على التصفح سريعا دون الاهتهام بقراءة كل الكلهات. 

يمكن عمل مسابقات للتلاميذ المكفوفين فيا قرأوه» فالتلاميذ ا لمكفوفون 
قد بجفزهم ذلك على القراءة من أجل الحصول على 


يستمتعون بالناقشة وا 
جوائز. 
- عند استخدام استراتيجية القراءة ا جهرية ( برايل ) بجحب مراعاة: 
« أن تكون القراءة بالتناوب بين تلاميذ الفصل. 
# أن يقرأ امعلم بصوت عال مع التلاميذ. 
»ألا يقاطع المعلم تلاميذه لكى يصحح الأخطاء» فقد يصحح التلاميذ أخطاءهم 
بانفسهم. 
* يمكن أن يقوم المعلم بتسجيل قراءته على شريط ويقوم بتشغيله للتلاميذ. 
أنه فى حالة التلاميذ الذين يعانون من ضعف شديد فى درجة الإبصار فإن طريقة 
برايل تعد بديلا مقبولاء بل ويفضل اعتباد هذه الفئة من التلاميذ على طريقة 
أداة مساعدة لحم فى حالة عدم وجود المحتوى المعرفى 


ت 
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الطلوب مكتوبا بالحروف الكبيرة. (مع الوضع ف الاعتبار أن هذا الكلام ينطبق 


على التلاميذ المكغوفين الذين يمتلكون بقايا بصرية ويتلقون تعليمهم فى مدارس 
المكفوفين» فى حين أنه فى مدارس وفصول المحافظة على البصر فإنه 


التلاميذ على استخدام ما يمتلكونه من قدرات بصرية فى عمليات القراءةباستخدام 
مايتوافر من معينات بصريةء وقد عرضنا ذلك تفصيلا ف الفصل الخاص بتعليم 
ضعاف البصر). 
ويؤكد (هولبروك وكوينج) على أهمية استخدام الوسائل والمواد التى تحفز 
الطلاب ضعاف البصر على تعلم طريقة برايل» وجب عدم تشجيع التلاميذ ضعاف 
البصر على قراءة برايل عن طريق النظر إلى النقاط لأن ذلك سيؤدى إلى قراءة أبطا 
(2001 ,kها8).‏ وقد يؤثر ذلك سلباً على ماالدیہم من بقایا بمر. 
ويوصى البعض بإظلام المكان الذى يقرأ فيه التلميذ ضعيف البصر لتثبيط 
عملية القراءة عن طريق البصر» وأن العوامل النفسية تؤثر على تعلم التلاميذ ضعاف 
البصر القراءة بطريغة برایل (1995 ,ا۸۷ ۲۵ں & )۴#١‏ حيث إنهم على سبيل 
الثال عندما بجدون أن التلاميذ المكغوفين يظهرون كفاءة فى استخدام طريقة برايل» 
فإن ذلك قد يساعد فى التخفيف من المخاوف والمواقف السلبية تجاه تلك الطريقة. 
وف هذا الصدد أذكر أنه أثناء تطبيق بعض من أدوات دراسة الدكتوراه فى 
إحدى مدارس المكفوفين طلبت معلمة الفصل من إحدى الطالبات قراءة بعض 


فقرات موضوع الدرس من الكتاب القررء وكانت الطالبة لذيها بقايا بصمرية ولكنها 
من الناحية القانونية والتربوية تعتبر كفيفةء ولا كان عتوى كتب الكفوفين هو نفسه 
متوى كتب البصرين» فقد اعتمدت الطالبة على كتاب المبصرين ف القراءة» ونظرا 
لضعف بصرها م يكن ف إمكانها رؤية النقاط التى تيز احروف» فكانت تخطى كثيراء 
وكان الذى يصحح هما القراءة الطالبات الكفيفات اللاثى يستخدمن طريقة برايل» 
حيث لديهن الهارة فى استخدام أصابع اليد فى يبز ا لحروف بسهولةء والقراءةبسرعة 


وجب أن توجه المدرسة نظر آباء المكفوفين وآفراد أسرهم جيعا إلى أهمية تعلم 
طريقة برابل حتى يكونوا قادرين على مساعدة أبتائهم الكفوفين ومراسلة المعلمين 
لتابعة مستويات أبنائهم المكفوفين. 

ومن الأمور التى جب أن نلفت النظر إليها فى إطار هذا الحديث أن معلم 
المكفوفين بجب أن يكون متمكنا من مهارات الكتابة والقراءة بطريقة برايل» وكذلك 
استخدام الآلات الكاتبة برايل واستخدام كمبيوتر برايل» حيث إن المعلم الذى لا 
بجيد تلك الطريقة يفقد وسيلة هامة من وسائل الاتصال بتلاميذه ا مكفوفين»وهى 
من المشكلات التى تعانى منها الكثير من مدارس المعاقين بصريا. 

وتوفرالدول التقدمة ف نر ووی اخ جات ام دون راء 
كالكتب المدرسية والر 
توفره تلك البلدان من مطبوعات مكتوبة بطريقة برايل تر 
(العقود» والنشرات» والتعليات» وبوليصات التأمينء والأدلة» ونشرات استخدام 
الأجهزة المختلفة» وكتب الطبخ) وجيعها مصادر تعد جزء| رئيسيا فى حياة الكفيف 
اليومية. 

وكذلك فمن خلال طريقة برايل يتمكن الكفوفون من متابعة هواياتمم وتنمية 
ثقافاتبم بتلك الماد كالقطع الموسيقية المكتوبة بطريقة برايل» والكتب المقدسة» ولعب 
الكونشيئة (ورق اللعب) وغيرها من الألعاب. 


أجريت العديد من الدراسات التى كان المدف منها زيادة معدل القراءة 
بطريقة برايل للتغلب على المشكلات التعليمية المرتبطة ببطء معدل القراءة ببرايل 
مقارنة بمعدل القراءة عند العاديين» وهى مشكلات تتعلق بإمكانات حاسة اللمس 
عند الإنسان» وقد بذلت عاولات للتغلب على تلك المشكلات» حيث حاول 
الباحثون تشجيع التلاميذ بطيثي القراءة على اكتساب مهارات القراءة من التلاميذ 
سريعى القراءة» ولم تثبت فعالية تلك المحاولات» وف تطور آخر اقترحت طريقة 
لزيادة سرعة القراءة عند المكفوفين وذلك بإمرار شريط يحتوى على كلمات برايل 
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تحت إصبع الكفيف ويتم زيادة معدل حركة الشريط تدريياء وقد اختلف 
الباحثون على مدى فعالية هذه الطريقةء ولعل أكثر المحاولات نجاحالزيادة معدل 
القراءة بطريقة برايل تلك التى تعتمد على زيادة معدل التدريب على ييز حروف 
برايل» حيث تؤكد الدراسات أن زيادة فترات التدريب يساعد ف زيادة معدل القراءة 
بطريقة برایل. 

برنام جتعلیم برایل 

يتبع البرنامج العادى ف تعليم برايل الخطوات التالية: 
- تعلیم حروف برایل حرفا حرفاء 
= بعدها یتم نقدیم کلهات تتکون من حرفین. 


- عندمايتمكن القارئ من المرحلة السابقة تقدم له كلمات تكون أطول وجلا قصيرة 
تدرييا. 


- ینتھی البرنامج بتقدیم تعریف بعادات القراءة التی یتمیز بہا سريعو الفراء 
يلل ذلك التشجيع على القراءة» والإكثار من القراءة فى كافة ا مجالات. 
تعلیم طریقة برایل للمکفوفين ڪبارالسن. 
إن تعليم طريقة برايل لمن أصيبوا بكف البصر فى مراحل متأخرة من عمرهم 
تمشل عملية غاية ف الصعوبة نظرا لا يقابل تلك العملية من مشكلات تنعلتق أغلبها 
بتقبل الكفيف للوضع ال حديد الذى فرضه عليه كف البصر. 
وفیا یی عرض لبعض الاقتراحات التی یمکن ن تساعد فی تعلیم برایل لکبار 
السن: 
- أن يضع المعلم ف اعتباره أن هاسه واهتمامه الشخصی ومرونته هى أقوى مقومات 
نجاحه فى تعليم هذه الفثة من المكفوفين. 


- أن يجاول المعلم تغيير الاتجاه السلبى عن طريقة برايل وتبديد الأوهام والأساطير 

المرتبطة بهاء ون برايل لا تعنى كف البصرء وأنها ليست رمزا للضعف وفقدان 

القدرةء ولكنها رمز لمعرفة القراءة والكتابة والاستقلالية. 

أن يركز المعلم على الاستخدامات الوظيفية لبرايل مثل تكوين قوائم وظيفية مثل 

أرقام التليفونات والعناوين» والقراءة للأبناء» والملصقات الشخصية. 

- أنيوضح فم المعلم أن استخدام طريغة برايل سيضمن فم ا خصوصية مثل حفظ 
الوثائق والكتب والمعاملات الالية. 


بية نحو مكفوف البصر» وتشجيعهم على الاتصال مع 


- زيادة الانطباعات | 
غيرهم من المكفوفين. 

حاول التعرف على بعض التطوعين من المكفوفين لمساعدة طلابك عل تعلم 
طريقة برايل» وبذلك تساعد على إقامة علاقات بين طلابك وبين آخرین هم 


' 


نفس الظروف» ولكن لديهم القدرة على تقديم المساعدة المطلوبة. 

- استخدام الأشياء البسيطة والشخصية وساعدهم على الشعور بالنجاح فى أثناء 
تعلم طريقة برايل. 

- استخدام كلمات وفقرات مألوفة لديهم. 


- استخدام وسائل تعليمية مبتكرة لتعليم طريقة برايل مثل كرات التنس» وعلب 
البيض ( استخدم المؤلف هذه الوسيلة فى تعليم طريقة برايل لطلاب الدراسات 
العليا شعبة التربية الحاصة بكلية التربية جامعة ا منصورة» وكم كانت النتيجة 
تفوق كل تصور حيث استطاع الطلاب القراءة مباشرة من أوراق برايل البا 
بعد انتهاء المحاضرة الأولى ). 

- استخدام كروت الألعاب للتدريب على مهارات القراءة بطريقة برايل. 

- المرونة فى احتيار أوقات الدرس وفقا لظروف واحتياجات الطلاب. 
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تكليف المعلم طلابه بواجبات تدربيية ووظيفية مثل: 
«٭ تجميع عناوين ومناسبات أسرية. 

# كتابة معلومات طيبة. 

# كتابة وصفات الطهى. 

« كتابة قوائم مشتريات. 

الاهتام بعملبات التعزيز لطلابك الكفوفين كيار السن. 


تدريس العلوم للمعاقين بصريا 


#مقدمة 

# مشروعات تدريس العلوم للمعاقين بصريا 

٭ استراتیجیات ومداخل تدربس العلوم للمعاقین بصریا 

* أهمية الدراسة العملية للتلاميذ المعاقين بصريا 

# الإجراءات والمبادئ التى بجب أخذها فى الاعتبار عند تدريس العلوم للمعاقين 
بصریا 

* واقع تدريس العلوم بمدارس المعاقين بصريا 


قد يتبادر إلى الذهن أن تدريس العلوم للمعاقين بصريا يعد من الأمور الصعبة 
| ما تتطلبه دراسة العلوم من ملاحظات بصرية تنطلبها دراسة الظواهر 
يطة بالفرد وإجراء التجارب» وملاحظة ما يطرأ على المواد من تغيرات» وآن 
تدريس العلوم للتلاميذ المعاقين بصريا بلقى على معلمى العلوم أعباء ذ 
غنی عنھاء وآنه مھا بذلنا من جهد فى سبيل تعليم المعاقين بصريا فإنه من الصعب 
علبهم إدراك الكثير من الحقاتق والمغاهيم العلمية التى يدرسها التلاميذ المبصرون. 

وهذا يتفق ذلك مع ما ذکره هاروود (2003 )٤۸۴۰۵۵,‏ من آنه فی ا ماضی کان 
اتجاء معظم الناس - عدا قلة ضئيلة - نحو تدريس العلوم للمكفوفين اتجاها سلبيا 
وكان الشائع أنه لا يمكن تدريس العلوم ذه الفثة» وأن ذلك يمثل خطورة عليهم» 
ء حتى لو كان ذلك مكنا فما فائدة ذلك للتلاميذ ا مكفوفين ؟ 


ويتفق المؤلف مع ما شير إليه هاروود (2003 ,۴1۸۷004) من أن المدف من 


تعليم العلوم للمكفوفين ليس تخريج علماء متخصصين فى الفيزياء والكيمياء» ولكن 
إمدادهم بخلفية علمية تساعدهم فى فهم الأحداث الجارية» ومن ثم زيادة التكيف 


ما أكدت عليه التجارب والدراسات أنه إذا 
الدراسية المعدلة التى تراعى طبيعة الإعاقة البصريةء وتوفير ما تتطلبه تلك البرامج 
العلمية من مواد وأدوات وأجهزة معدلة تعتمد على ما يمتلكه المكفوف من حواس. 
فإنه يمكن إكساب التلميذ المكفوف الكثير من الحقائق والمغاهيم المرتبطة بدراسة 
العلوم. 

وأكثر من ذلك فإن توفير تلك المواد والأجهزة امعدلة التى تنلاءم مع طبيعة 
الإعاقة البصرية يساعد على إكساب التلاميذ المكفوفين الكثير من المهارات العملية 
مثل: مهارات استخدام أدوات القاس بم يتضمنه ذلك من قياس الأطوال» وحجوم 


السوائل» وعمليات الوزن» وقياس درجات الحرارة» وغير ذلك من العمليات 
الكيميائية المعقدة والمرتبطة بدراسة | » وفوق ذلك فقد أمكن فى وجود أجهزة 
القياس المعدلة أن يقوم المعاق بصريا بإجراء عمليات المعايرة. 


وكذلك آمكن تدريس أكثر مفاهيم وقوانين علم الوراثة تعقيدا» حيث أمكن 
للطلاب المكفوفون تطبيق الكثير من قوانين الورائة فى حل المسائل الوراثية التى قد 
جد المبصر صعوبة فى حلها. 

وإضافة إلى ما يمكن أن بحققه وجود مثل هذه المواد والأجهزة المعدلة من 
أهداف» فإنه قد ثيت أن وجود مشل هذه البرامج والمواد المعدلة والأجهزة المكيفة 
يزيد من استمتاع التلاميذ المعاقين بصريا بالعمل المعمل» وإرضاء حب الاستطااع 
عندهم» هذا بالإضافة إلى الواقعية التى يتيحها وجود مثل هذه المواد والأجهزة ب 
آيدى المعاق. 


وعل المستوى العالمى يوجد اهتبام كبير بتدريس العلوم للتلاميذ المعاقين 
بصريا على تلف المستويات التعليمية بده من مرحلة الحضانة وحتى المرحلة 
الجامعيةه حيث عرف الطلاب العاقون بصريا طريقهم إلى الجامعة وإلى الأقسام 
العلمية بها. 

وف هذا المجال ظهرت بعض المشروعات والبرامج العلمية التى هدفت إلى 
إجراء التعديلات التى تجعل من السهل على المعاق بصريا أن يدرس العلوم ويشارك 
ف الأنشطة المرتبطة بدراستهاء ومن هذه ا مشروعات والبرامج المعدلة: 


مشروعات تدريس العلوم للمعاقين بصريًا: 
-١‏ مشروع تعديل مواد العلوم لتلائم الكفيف: 
Adapting Science Materials for the Blind (ASME).‏ 
۲- مشروع أنشطة العلوم للمعاقين بصريا. 
Science Activities for the Visually Impaired (SAVD.‏ 
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-٣‏ مشروع (معمل البصريات) لتدريس العلوم للمعاقون بصريا بجامعة بوردو. 
-٤‏ مشروع تصميم نماذج مجسمة لتدريس الأحياء والكيمياء الحيوية للطلاب 
المكفوفين. 
٥١‏ - مشروع جامعة نافيلد (14ء۸#5) لتدريس الكيمياء والفيزياء والأحياء للطلاب 
المكفوفين. 
- مشروع العلوم الللمو~ة „(Touching Science)‏ 
۷- مشروع المؤسسة القومية للعلوم (۸8۴) لتطوير التجارب المعملية بواسطة 
الكمبيوتر. 
۸- مشروع إنتاج برامج لاستخدام الكمييوتر فى إجراء التجارب الكيميائبة» وتعليل 
بياناتبا للطلاب المعاقین بصريا. 
وفيا يلى تعريف بتلك المشروعات ودورها فى تطوير تدريس العلوم للمعاقين 
بصریا: 
١‏ “ مشروع تعديل مواد العلوم لتلائم الكفيف ( :)۸5M48‏ 
قامت بإعداده جامعة كاليفورنيا بالاشتراك مع معهد لورنس للعلوم بجامعة 
کالیفورنیا ٥۴ 8٥1۵۸٥۲‏ لھا۴ 10۷٥۲‏ کتعدیل لمشروع )8C18(‏ العروفہ لکی 
یکون ملائ للتلامیذ المعاقین بصریا. 
وقد ظهر المشروع فى صورة وحدات معدلة تتضمن معالحة للمفاهيم العلمية 
المتضمنة فى مشروع )8C18(‏ بضورة تتيح للمعاق بصريا إدراكهاء وكذلك إعداد 
التجهيزات المعملية اللازمة لدراسة تلك الوحدات والتى تتيح للمعاق بصريا 
استخدامها بها يملكه من حواس غير البصرء وكذلك فقد تضمنت تلك الوحدات 
المعدلة مواقف يتاح فبها للمعاق بصريا تفاعلا مباشرا مع الأشياء والكاتنات الحية 
بها يساعده على الإلام بامفاهيم العلمية الأساسية المطلوب تعليمها. 
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۲ - مشروع انشطةالعلوم للمعاقين بصريا 84۷) 
(Luechi , L. & Malone ,1982)‏ 


قامت بإعدادہ مۇسة Lowemes Ha of Scieno¢‏ عام 1۹۷7 فى صورة 
موديو لات تعليمية تتاح من خلاهما الفرصة للتلاميذ المعاقين بصريا فى السن من 
)١١ - ٩(‏ سنة للقيام بأنشطة تعليمية معدلة ملائمة لطبيعة الإعاقة البصرية تتيح 
للتلاميذ المعاقين التعلم من خلال العمل والملاحظةء حيث تستند فلسفة المشروع 
على أن أكثر الطرق فاعلية للتلاميذ | بصريا هى أن يتعلموا من خلال الأنشطة 
التی تتیح تفاعلا حقیقیا مع الا اء والكائنات الحية المحيطة بهم» والتى يمكن 
من خلا لما إكساب المعاق بصريا خبرات حسية غنية يمكن أن تعد أساسا جوهريا 
لإكسابه المعلومات والمهارات الأدائية قدرات التفكير المنطقى لدهم» هذا 
بالإضافة إلى المهارات الحياتية التى يمكن آن يكتسبها ا عاق من خلال تفاعله مع 
المواد التى يوفرها هذا المشروع. 


ويتضمن ال مشروع تسعة مجالات رئيسية هى: 
١‏ - مکونات المحیاة. ۲ - التفكير العلمى. 
٣‏ -القیاس. ٤‏ -المحاليل والمخاليط. 
١‏ ه - الطاقة - المغناطيسية والكهربية. 


۸ - الاتصال. 


٩‏ - البيئة. 


حيث تم وضع المجالات السابقة فى صورة موديولات تعليمية تتضمن المغاهيم 
العلمية المستهدفة والأنشطة التى يقوم المعاق بإجرائها. 
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ہ٥۸‎ [6 -مشروع معم ل البصریات‎ ٣ 
(Sehleppenbach, 2000) 

وهو من المشروعات التميزة فى جال تدريس العلوم للمعاقين بصريا قدمته 
جامعة بوردو دف حيث قامت الجاممة بتجهيز معمل لتدريس العلوم للمعاقين 
بصرياء وقد تطلب ذلك إجراء العديد من التعديلات ف المواد والأج 
لتلائم طبيعة التلاميذ المعاقين بصرياء وقد شملت هذه التجهيزات كافة فروع العلوم 
( الكيمياء الفيزياء الأحياء ) وكذلك اتسع جال اهتبامات المشروع ليشمل علوم 
الكمبيوترء والزراعةء وغيرها من ا مجالات التى تتطلبها ا لحاجات الستقبلية للطلاب 
العاقين بصريا. 

ومن بين آهم الإسهامات التى قدمها مشروع معمل البصريات: حل مشكلة 
دراسة الطلاب المكفوفين لسائل التفاضل والتكامل» حيث قدم المشروع البرامج 
المناسبة لترجة هذه المسائل إلى طريقة برايل» وكذلك فقد قدم المشروع العديد من 
اللجسمات والرسوم اليارزة التى تتطلبها دراسة المفاهيم العلمية المخنلفة» وكذلك 
نقديم البرامج القادرة على ترجة معادلات الكيمياء العضوية بطريقة برايل» والتى 
كانت تشكل صعوبة بالغة بالنسبة للطلاب المعاقين بصريا. 

ومن أهم التعديلات النى قدمها المشروع تلك التعديلات التى تساعد فى 
توفير عامل الأمان للطلاب المكفوفين أثناء التعامل مع أدوات المعمل وأجهزته» وقد 
استفاد امشروع من نقنيات ا عامل الافتراضيةء وما تتيحه من إمكانات صوثية يمكن 
أن تفيد المعاق بصرياء 


٤‏ - مشروع تصميم نماذج مجسمة لتدري س الأحياء والكيمياء للطلاب الكفوفين 
(Fantin, 2001)‏ 
قدمه عالم أحياء كفيف ف معاولة منه للتغلب على مشكلات دراسة المكفوفين 
لمفاهيم علم الأحياء وكذلك مفاهيم الكيمياء الحيوية» حيث قدم ا مشروع نهافج 


م ټQټQټ‏ 


بلاستيكية للعديد من الفاهيم الصعبة مثل (تركيب البروتين» الأ حماض النوويةت 
الورائيةء...) إضافة لتلك المجسمات» فقد قدم المشروع تسجيلات 
صوتية على كروت صوت» بحيث يرفق التسجيل إلصوت بالنموذج» ومن ثم يكون 
فى متناول المعاق بصريا كافة المعلومات التي تتطلبها دراسة المغاهيم المرتبطة بالنهاذج 
المجسمة» وقد صممت النهاذج بحيث يتمكن الكفيف من فحص كل نموذج بيد 
نها تستخدم اليد الأخرى فى عمليات التتقل خلال الوصف السمعي 


-مشروع جامعت نافیلد (4ء/7): 
Harwood, 1998)‏ ( 


في محاولة للتغلب على الاتجاهات السلبية عند الطلاب المكفوفين نحو دراسة 
الكيمياء والفيزياء والأحياء» وعزوف الطلاب عن التسجيل لدراسة تلك المواد قدم 
فريق المشروع العديد من الأدوات والمواد المعدلة والملائمة لطبيعة الإعاقة البصرية 
والتى أشارت التجارب إلى أن وجود هذه المواد والأجهزة قد مكن الطلاب المكفوفين 
من دراسة مفاهيم (الضوء والحرارة التفاعلات الكيميائية»...). 
١‏ - مشروع إنتاج برامج لاستخدام الكمبيوت ر فى إجراء تجارب الكيمياء. 
(Lunney & Morrison , 1994)‏ 


قدم الشروع فى جامعة كارولينا الشر قية 4٣ناههC‏ ۴48 بهدف التغلب على 
الصعوبات التى تواجه الطلاب المعاقين بصريا فى دراسة المفاهيم العلمية» وذلك 
بتطوير برامج تساعد الطلاب المعاقين بصريا فى إجراء تجارب الكيمياء باستخدام 
أجهزة الكمبيوتر بعد إضافة بعض التجهيزات البسيطة غير المكلفةء والتى تتمثل 
فى وحدات الإخراج المعدلة (الصوت» الموسيقى الإلكترونيةء والنصوص الكبرة 
والرسومات البارزة). ويتيح النظام إدخال البيانات الكيميائية التى يحصل. عليها 
الكفيف من خلال استخدام (المسبار) فى قياس العديد من التغيرات المرتبطة بالحرارة 
والوزن» والكتلةء والمقاومة» شدة التيارء... وغيرها. 
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استراتيجيات ومداخل تدريس العلوم للمعاقين بصرياء 

يعتبر خبراء تدريس العلوم للمعاقين بصريا أن توفير الأنشطة المعدلة التى 
تتيح للمعاق بصريا مشاركة إيجابية فعالة عن طريق حواسه الأخرى غير البصر هى 
الأساس الذى بجحب أن يعتمد عليه تدريس العلوم لمذه الفئة من التلاميذ. حيث 
أوضح ريكر (1981 ,١٠1ءن8)‏ آنه: «عن طريق الأنشطة المعدلة يمكن أن يدرس 
المعاقون بصريا مقررات الأحياء التى تدرس للمبصرين» وذلك عن طريق الأساليب 
المعملية والأنشطة التى تسمح للمعاقين بصريا بتجميع العلومات مستخدمين 
حواسهم الأخرى غير البصر؟. 

وآن وجود الأجهزة ا لمعملية العدلة التى تتيح للمعاق بصريا إجراء التجارب 
العملية يزيد من حماسة التلاميذ المعاقين» ما يكون له أثر كبير فى اكتسابهم للمهارات 
العملية» ومايرتبط بها من مغاهيم» وحتى بالنسبة للتلاميذ الذين أظهروا كر ها للعلوم 
والذين يدعون (كارهي العلوم) من المعاقين بصرياء فإن تقديم بعض الأنشطة التى 
تتطلب منهم القيام بعمليات استقصائية من خلال مواد ملموسة زاد حبهم للعلوم 
وإقبام على دراستهاء هذا بالإضافة إلى ما يمكن أن تقوم به هذه الأنشطة من تنمية 
للمهارات الحياتية. وتقدير التلاميذ المعاقين لذواتہم» وتكوين مفهوم صحيح 
للذات. وذلك لا تتيحه من فرص يشعر فبها ا معاق بأنه قادر على القيام بأداء الكثر 
من الام التی قوم بها رفيقه البصر» وما تتیحه هذه ا خیرات من فرص أيضا لاعتهاد 
المعاق على نفسه» وما يرتبط بذلك من علاج ما قد تابه من شعور بالعجز» وهی 
أمور رر هامة تساعده على التكيف النفسي والاجتهاعي. 

وقد بذلت عاولات آخری مجال تدريس العلوم للمعاقين بصرياء 
وكان من نتائج هذه المحاولا تدريس العلوم للمعاقين بصريا ) يعد يمثل 
مشكلة» وآن قصور الإدراك البصرى عند هؤلاء التلاميذ ل يعد عائقا فى سبيل 
دراستهم لأفرع العلوم بكل تعقيداءا. حتى تلك الأجزاء التى قد برى البعض أنه 
بسبب الإعاقة البصرية فإنه صعب - إن لإ يكن يستحيل - تدريسهاللمعاق بصريا 


چچ جج 


حيث أمكن تدريس علوم الكيمياء والفيزياء والتاريخ الطييعى للمعاق بصرياء وعلل 
كل المستويات بدءا من مراحل التعليم الأولى والتى كان للمشروعات التى سبق 
عرضها إسهام كبر فى تطوير تدريس العلوم للمعاقين بصريا بهاء وحتى المراحل 
الجامعية» حيث ظهرت أكثر من حاولة جادة فى سبيل تعديل دروس العلوم لكى 
تكون ملائمة لطبيعة امعاق بصرياء وما يتطلبه ذلك من إعداد مواد وأجهزة معدلة 
تتيح للمعاق بصريا الحصول على البيانات» وعمل الملاحظات التى تتطلبها دراسة 
فروع العلوم المختلفة. 

وفيما يل عرض تفصيلى لتلك الاستراتيجيات والمداخل: 

أولا: تدري س الكيمياء للمعاقيت بصريا 
(Cetra, 1982), (Tompaugh, 1972), (Cooperman, 1980), (Smith,‏ 

1981), ( Gardner, 1999), (RNB, 2005) , ( Tallman, 1978) 


فيا بى عرض امعض مفاهيم الكيمياء والاستراتيجيات التدريسية» والمواد 
والأدوات التى يمكن عن طريقها تدريس هذ ا مفاهيم للتلاميذ المعاقين 
يحقق الأهداف المرجوة من تدريس الكيمياء الفاهيم مذ 

فقد أمكن تدريس مفهوم التر كيب الذرى باستخدام الرسوم البارزة التى يمكن 
بواسطتها ضيح الأيونات والروابط التساهية» وكذلك استخدام كرات الصلصال 
كأنوية فى تلك الذرات وأعواد الخلة لتمشيل الإلكترونات فى مداراتها الخارجية 
واستخدام الكرات الخشبية لتوضيح التركيب الفراغى للمركبات العضوية. 

وقد أمكن كذلك استخدام نهافج من كرات الفلين» حيث يتكون النموذج 
من كرة كبيرة تل النواة» وقضبان آطوالها ٠, ١‏ بوصة لتمثيل المدار الأول مع 
کرات قشل الإلكترونات» وقضبان بأطوال ١‏ بوصة لحمثيل المدار الثانى مع 
إلكتروناته مع ملاحظة أنه يمكن استخدام نفس الكرات والقضبان ف تمثيل نهاذج 
أكثر من ذرة. 


ویذکر تومبو (1972 ,طعهط70۳) آنه آمکسن باستخدام تلك التافج 
المجسمة شرح تركيب الركيات الكيميائية المختلفة» وقد لوحظ أن التلاميذ المكفوفين 
تمييز الذرات المختلفة حتى بالنسبة لأكثر المركبات العضوية 


لا يجدون صعوبة 
تعقیدا. 

وبالنسبة للجدول الدورى فقد أمكن تدريسه باستخدام المكعبات الخشبية 
وقطع الكرتون التى أمكن تشكيلها لتمثل العناصر لكل جموعة من مجموعات 
الجدولء كذلك أمكن استخدام السبورات المغناطيسية فى ترتيب عناصر الجدول 
الدورى» مع الاعتهاد على نشاط المعاق ف التوصل إلى مكان كل عنصر من العناصر 
المدروسةء حيث تتيح السبورة المغناطيسية إمكان تحريك وتلبيت القطع الممثلة لتلك 
العناصرء وكذلك أمكن استخدام هذه السبورات المغناطيسية فى تدريب المعاق بصريا 
على وزن المعادلات ال 

وأمكن كذلك تدريس مفهوم الائتشار بطريقة بسيطة» حیث یمکن آن يملا 
المعاق كأسا بالماء ويضع قطعة من السكر فى القاع؛ ثم يقوم بتذوق الماء على فترات 
ختلفة ومنها يصل المعاق بصريا إلى المقصود بالائتشار. 

مع ملاحظة آن نفس الفهوم يدرس للتلاميذ المكفوفين فى مدارسنا من خلال 
تجارب كبريتات النحاس» وملاحظة انتشار اللون الأزرق ف الاء اموجود بالكأس. 
حيث لا يتم القائمون بإعداد مناهج الكفوفين بمراعاة مناسبة ما تتضمنه كتب 
العلوم للتلاميذ المكفوفين» مفترضين أن مايصلح للمبصر يصلح للكفيف. 

وكذلك يمكن أن يقوم اماق بصريا, بإجراء عمليات الترشيع» وذلك 
باستخدام ورقة ترشيح ووضعها فى قمع طويل الساق» ووضع المحلول المراد 
ترشيحه» ويطلب من العاق استخدام إصبعه فى قياس عمق المحلول ا لمنبقى فى القع 
كل مدة» وفحص الواد التبقية على ورقة الترشيح (على أن لا يمشل المحلول خطرا 
على أصابع الكفيف). 
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ويعد تدريس التفاعل الكيميائى للتلاميذ المعاقين بصريا من الموضوعات 
التى تتطلب احتياطات خاصةء لا يرتيط بها من خطورة على المعاق» ولا تتطلبه من 
ملاحظات بصرية» ومع ذلك فإنه من الممكن تدريس التفاعل الکیمیاثی وما برتبط 
به من حقائق ومفاهيم ومهارات وذلك بالسإح للمعاق بساع التفاعل الكيميائى 
إذا کان يصاحبه تصاعد فقاعات» كما يمكن أن يسمح له بلمس آنبوبة الاخ 
كان التفاعل الكيميائى يتضمن تغبيرات حرارية» وف حالة التفاعلات التى يتج 
عنها رواسب» فيمكن آن يدركها امعاق بصريا بوضع إصبعه فى ورقة الترسيب مع 
ملاحظة ألا يكون فى ذلك خطراً على أصبعه. 

وفى تجارب تحضير الغازات» فإنه من المعروف أن أغلب الغازات لا يدركها 
حتى المبصر نظرا لانعدام لوتهاء و هذه الحالة يمكن مساعدة المعاق بصريا على 
إدراك تكون الغازات كناتج للتفاعل الكيميائىء وذلك بأن يقوم امعاق بوزن وعاء 
فار قبل وبعد انطلاق الغاز الناتج عن التفاعلء يساعد ف ذلك الموازين المعدلة 
له القيام بعمليات الوزن بسهولةء مع ملاحظة أن هذه العمليات تكون 
صعبة إلى حد ما فى حالة الكميات القليلة من الغازء بينم يمكن الاعتاد عليها فى حالة 
تولد کمیات کبیرة منه. 


المعاق بصرياء وذلك نظرا للتعقيد الذى يغرضه نظام الكتابة ب 
العملية. حيث إن كتابة معادلة فى الكيمياء العضوية قد بحتاج إلى أكثر من نصف 
صفحة إذا كتبت بطريقة برايل» علاوة على عدم وجود رموز بارزة يمكن استخدامها 
ف توضيح الروابط بمختلف أنواعها. 

ولذلك فقد اقترح (1981 )5٤#,‏ طريقة سهلة يمكن عن طريقها تدريس 
المعادلات الكيميائية للمكفوفين بدون صعوبة تذكر» وما يرتبط بها من أوزان 
للمعادلات - والتفاعلات الكيميائية» حيث يمكن تثيل كل رمز من الرمو 
من الأشكال البسيطة مثل المربع» والمخلث» والمستطيلء والدائرة» ونصف الدائرة 
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والييضاوى... ويمكن عمل ذلك بقطع من الكرتون تثبت فى ظهرها قطع مغناطيسية 
صغيرة لكى يمكن استخدام السبورات المغناطيسية فى دراسة المعادلات الكيميائية 
باستخدام هذه الأشكال» حيث يمكن أن يقوم المعاق بهذ العملية بسهولة وبدرجة 
عالية من الدقة. 

وقد أمكن استخدام المغناطيسات ف توضيح الروابط حيث يمشل مغناطيس 
رابطة ومغناطیسان رابطتان وهکذا... ویذکر (طاف«؟) آنه آمکن باستخدام هذه 
الطريقة أن يتنبا المكفوف بنواتج التفاعلات الكيميائية وهى من العمليات العقلية 
العليا. 
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استخدام الأشكال اخندسبة البارزة في كتابة العادلاث الكيمبائية 


ومن الواضح آن استخدام هذه الطريقة يسهل كثيرا قيام ا معاق بصريا بكتابة 
المعادلات الكيميائيةء والنغلب على المشكلات الكثيرة التى تفرضها طريقة برايل على 
إدراك المعاق للمعادلات الكيميائية» وما يمثله ذلك من أهمية فى تدريس الكيمياء. 
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ولاتعرف على المحالبل جيدة التوصيل ورديئة التوصيل للتيار الكهربائى» 
والتعرف على قدرة محلول ما على التوصيل قإن الإجراء التيع مع التلاميذ المبصرين 
هو وضع قطبى دائرة فى حلول وتوصيله) بدائرة كهربية» فإذا كان المحلول موصلا 
جيدا فإن الداترة الكهربية تكتمل ويضاء المصباح الكهربى بضوء ساطعء وبنقس 
الطريقة فإن المحاليل الإلكتروليتية الضعيفة تعطى إضاءة باهتةء وفى حالة المحاليل 
غير الإلكتروليتية لا تكتمل الدائرة ولا يضاء المصباح. 

والتعديل الذى يمكن عمله فى حالة التلاميذ العاقين بصريا هو إضافة جرس 
کھربی بدلا من المصباح الکهربی» والذی یعطی نغا ختلفا فی شدته حسب قوة 
توصيل المحلول والذى يمكن للمعاق بصريا ميزه سمعيا بسهولة. 

وكذلك يمكن التعرف على بعض هذه الخواص بالتذوق كماء فى حالة ا محاليل 
الملحية والسكرية أو بالشم كما فى حالة الكحولات. 

ومن الأجهزة التى أثبنت وظيفتها فى دراسة العلوم بفروعها المختلفة للتلاميذ 
المعاقين بصريا جهاز (اللية الكهروضوئية) والذى أمكن استخدامه فى الكشف 
عن تلوث اليا وتحديد درجات التلوث» وذلك بإعطاء نغهات مختلفة حسب كمية 
الضوء التافذ من المحلول» والتى تحددها درجة تلوث المحلول» وباختلاف درجة 
تلوث المحلول يكون اختلاف درجة الصوت التى يصدرها الجهاز والذى يمكن آن 
يدركة ا معاق عن طريق السمع. 

وبالنسبة لعمليات الميارية التى ثل صعوبة حتى بالنسبة للتلميذ الميصر: 
فيذكر تالمان (1978 ,مه”اله7) أنه بتوفير الأجهزة المعدلة أمكن للمكفوف أن 
جرى عمليات العايرة والتى تعد من العمليات الصعبة التى تتطلب الدقة إلى جانب 
الملاحظة البصريا ات اللونيةء وقد أمكن ذلك بإعداد جهاز يعطى بديلا سمعيا 
للطالب المكفوف تختلف شدته تبعا للتغير فى درجة لون ا محلول» وعند الوصول إلى 
a E HERR ERE‏ 
ا لمكفوفين باستخدام ا لجهاز إجراء عمليات المعاير: 
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ويقترح برين («١رہ8)‏ بعض الأنشطة التى يمكن آن يقوم بها التلاميذ ا معاقون 
بصريا والتى يمكنهم أن يكتسبوا من خلال مارستها الكثير من الحقائق والمغاهيم 
الكيميائيةء ومن هذه الأنشطة (1982 ,وماءC):‏ 

- لس المعادنء معرفة العناصر التبلورة وغير التبلورة باللمس. 

- التعرف على الغازات عن طريق الرائحة. 

- الفحص اللمسى للأجهزة. 

- التعرف على النواتج البترولية بالشم. 

ومن أبرز المستحدثات التى أفادت كثيرا فى إجراء المعاق بصريا للتفاعلات 
الكيمبائية التى ينتج عنها ظهور ألوان» جهاز يستطيع نحويل الإشارات اللونية إلى 
رموزبرايل بمكن أن يقرآها ال معاق بصريا بسهولة. 

ویذکر تومبو (1972 ,اه ط۳0۳) آنه باستخدام هذه المواد والأجهزة المعدلة 
وما توفره من أنشطة» سوف يكون الطلاب المعاقون بصريا قادرين على العمل 
فى معمل الكيمياء بكفاءة» اعتهادا على أنفسهم» نما يساعد فى التغلب على عقبات 
تعلمهم للکبمیا 

ویؤکد ذلك ما ذکره ویکسلر (۷6×1۲۲) من آن هناك (۱۸) ثبانی عشرة تجربة 
نجح الطلاب ال مكفوفون كليا فى أدائها ومن هذه التجارب: 
- استخدام البالونات المطاطية لتجميع النواتج الغازية للتفاعلات الكبميائية. 
- استخدام الايا الكهروضوئية ف دراسة التغيرات اللونية وإدراك اشتعال اللهب 

وانطفاته. 
- استخدام الیزان الزنبرکی الحساس حیث آمکن للمکفوفین استخدامه حتی ۱ , ۰ 
جم لبيان التغيرات الوزنية. 
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- كذلك آدى الطلاب الكفوفون تارب الاحتراق»والترسيب»والحفزء التحليل 
الكهربى. 
وإذا كانت هذه الأجهزة والأدوات تنيح للمعاق بصريا أن يشارك مشاركة 
إيجابية ف الأنشطة التى تنطابها دراسة العلوم» قإنه جب على القائمين بتدريس العلوم 
فى مدارس النور أن يوفروا هذه الأجهزة وما تتيحه من خبرات» وألا جرموا المعاق 
بصریا من القیام بہذه العملیات ما دام قد ثبت آنہم يستطیعون استخدامها فى تجميع 
الببانات وعمل الملاحظات. 


على أنه تجب الإشارة إلى أن توفير هذه المواد والأدوات يتطلب مراعاة التدابير 
الأمنية التى تحمى المعاق بصريا من التعرض للاخطار التى يفرضها وجود مثل هذه 
المواد والأجهزة. 

وعلى المعلم أن يساعد تلميذه المعاق بصريا على التعرف على وضع الصنابير 
وأرنف الكواشف» والأغطية الواقيةء وأماكن طفايات الحريق» وكذلك عليه أن 
يدرب تلميذه المعاق على أخذ المكان المناسب للعمل ف ال معمل» ويتعرف على مارج 
المعملء وأوضاع المواد المستخدمة» وأن يوضح المعلم للتلاميذ المعاقين أى أجزاء 
المعمل تكون غير آمنة بالنسبة هم. 

تانياء تدري س الفيزياء للمعاقين بصريا 
Couvillan , 1985), (Lunney & Morrison, 1984), (Cetra, 1983)‏ ( 


(Tombaugh, 1981 ), (Mangold, 1982 ), (APH, 2005), (RNIB, 2003), 
( Weems, 1977) 


بداية تجدر الإشارة الى أن أهم مشكلات تدريس الفيزياء للتلاميذ المعاقون 
بصريا هى: إعداد الأجهزة المعدلة المكيفة لتلائم طبيعة المعاق بصرياء وأن لحاستى 
السمع واللمس أهمية كبيرة فى العمل المعملى فى الفيزياء؛ ولذلك يجب العمل على 
توفير الأجهزة المعداة القادرة على توفير البديل السمعى واللمسى با يمكن المعاق 
بصريا من الإفادة من دروس الفيزيا 
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وفيا بى عرض لبعض مفاهيم الفيزياء» والاستراتي 
يمكن أن تساعد فى التدريس لاتلاميذ المعاقين بصريا وما يتضمنه ذلك من تعديلات 
فى المواد والأجهزة اللازمة لدراستها. 
اهيم القياس وعملياته يشير (1985 .١٠اانساه٥)‏ أا تعد عل درجة 
كبيرة من الأهبية بالنسبة للمعاق بصريا أكثر متها للمبعر» حيث يمكنه عن طريق 
هذه العمليات ملاحظة التغيرات التى تحدث للأشياء التى يتعامل معهاء وبالرغم 
من أهية تلك العمليات لاتلمية العاق بصريا قله ترجد الكثر مس الشكلات ا 
ترتبط بتلك العمليات» وأغلب هذه المشكلات ناتبة عن افتقار التلاميذ المعاقين 
بصريا للخبرات الحسية المباشرة عن الكميات التى يطلب منهم قياسها. 

ويمكن التغلب على هذه المشكلات إذا أمكن توفير أدوات القياس المعدلة 
التى يمكن أن يستخدمها المعاق بصريا معتمدا على حواسه الأخرى. 

وحيث إننا قد عرضنا بثيء من التفصيل لفاهيم القياس الطولى وما يتطلبه 
تدريسها من مواد معدلة» وذلك ف الفصل الخاص بتدريس الرياضيات للمكفوفين 
وكذلك ف فصل الوسائل التعليميةء فسوف نقتصر هنا على عرض استرانيجيات 
ندريس مفاهيم القياس الحجمى. 

حیث بمکن الاعتهاد ی ذلك عل استخدام الکؤوس والمخابیر ذات العلامات 
البارزة أو الغاثرة» وقد أمكن كذلك عمل معاقن معدلة تمكن المعاق بصريا من قياس 
أحجام السوائل» حيث تكون ساق المحقنة (المكبس) دد بغواصل تثل التدريج 
الذى يعتمد عليه الكفوف» فالتلميذ الذى بريد أن يقيس ٠‏ سم من السائل عليه أن 
يضع المحقنة فى السائل» ويسحب المكبس حتى العلامة الخامسة معتمدا على أصابعه» 
وقد أمكن إنتاج معاقن بأحجام ختلفة» بحيث يمكن للمعاق استخدام حقنة معيئة 
للحصول على حجم معين من السائل المطلوب. 

ومن الأدوات المعدلة التى تساعد ا عاق بصريا على قياس الأحجام الكبيرة من 
السوائل جهاز (0۲ا٠ءنا۸)»‏ وهو جهاز يعتمد على حاسة السمع لاختبار مستوى 
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السائل ف إناء معين» ويتكون من جس من الصلب متصلل عن طريق كابل بالجهاز 
حيث يوضع ف الإناء الذى سيصب فيه السائل وذلك عند التدريج المطلوب» ويبدا 
المعاق فى سكب السائل فى الإناء نقطة نقطة» وعندما يصل السائل إلى الملجس تكتمل 
داثرة الجهاز» ويصدر الجهاز صوتا ينبه المعاق إلى أن السائل قد وصل إلى الحجم 
اللطلوب والذى سبق تحديده» ويمكن للمعاق أن يثبت المجس عند أى علامة يريدها 
والتى تحدد الحجم المطلوب الحصول عليه من السائل. 

وتوجد كذلك ماقن ذات سعات محددة اسم ۲سم» ۵ سم».... وهکذاء 
يمكن أن بختار الكفيف إحداها للحصول على كمية السائل المطلوبة. 


استخدام الحاقن ممدلة لياس أحجام السوائل 
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ولقياس الزمن يمكن استخدام ساعات معمل مزودة بتدريجات بارزة قكن 
المعاق بصريا من معرفة الوقت والقبام بعمليات القياس الزمنى التى تتطابها دراسة 
الفيزياءء وتتوافر حاليا هذه الساعات بأشكال ختلفة تتيح للمعاق بصريا قياس 
الزمن بدرجة عالية من الدقة. 

وقد أمكن استخدام الايا الكهروضوئية امزودة ببديل سمعى (جرسى)» 
فى قبام الطلاب المعاقين بصريا بتجارب قباس سرعة الأجسام» حيث تعطى الخلية 
الكهروضوئية صوتا كلها قطع الضوء الصادر منهاء وباستخدام الساعة المعدلة 
يمكن أن بحسب المعاق الزمن الذى يستغرقه جسم متحرك فى السير بين خليتين 
کھروضو 

ولدراسة مفهوم الحرارة وما برتبط بها من عمليات أمكن إجراء تعديلات على 
أدوات وأجهزة القياس» حيث أمكن إدخال العديد من التعديلات على الترمومترات 
بأنواعها المختلغة الأمر الذى ساهم فيتزويد الطلاب المعاقين بصريا بترمو مترات ذات 
مجسات تةرجم درجة الرارة إلى رموز برايل البارزة» وقد أتاحت هذه الترمومترات 
أن يقوم المعاق بصريا بقياس درجة حرارة الأجسام بدرجة دقة وصلت إلى ± ١‏ 
درجة فهرنبيت» وى حالة الترمومترات الطبية فقد أمكن للمعاق بصريا قياس حرارة 
الأجسام بدرجة من الدقة تصل إلى ٠, ١‏ درجةء وأخيرا أمكن عمل ترمومترات 
ناطقة تعطى درجة الحرارة مباشرة بدرجة دقة تصل إلى ± ١‏ درجة. 

وف حالة دراسة المعاق بصريا للدوائر الكهربية ولنمكينه من الاستدلال على 
مرور التيار الكهربى ف الدائرةء فإنه يمكن استبدال الرس الكهربى فى تلك الدوائر 
بالصباح الکهربی» حیث یعطی ا جرس بدیلا سمعیا یمکن أن یدرکه المعاق بصریاء 
وكذلك فإن من بين الأجهزة والأدوات التى أمكن تعديلها فى هذا ا لمجال فولتاميئر 
معدل يمكن المعاق بصريا من قياس فرق الجهد ف الدوائر الكهربية دون الحاجة إلى 
حاسة الإبصار. 
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ومن الأجهزة الحديئة والمتميزة فى جال دراسة مفاهيم الكهربية والعلاقات 
الكهربية Royal National Institute for the Blind (RNI18) ةa 4a |e‏ 
حیث آنتجت جهاز أفومیتر معدل یعتمد على وجود مؤشر بارز يدرك المعاق بصریا 
باستخدام أصابعه» ويوجد طراز آخر يعتمد على الأشعة تحت الحمراء والجهاز 
مزود بثلاث تدريجات بارزة لكل من (فرق الجهدء وشدة التيارء والمقاومة)» 
ويمكن للمعاق استخدام الجهاز فى دراسة العلاقات بين فرق الجهد» وشدة التيارء 
والمقاومة. 

أما فيا يتعلق بدراسة مفاهيم الضوء فيرى البعض أنه طالما أن دراسة مفاهيم 
الضوء تتطلب عمليات ملاحظة بصرية» وأنه يستحيل على التلاميذ المعاقين بصريا 
دراسة مفاهيمه وقوانينه. وتعد وجهة النظر هذه غير صحيحة فى ضوء فلسفة تعليم 
المعاقين بصرياء حيث تتطلب عمليا تكيفهم مع طبيعة الحياة التى يعيشونها أن تكون 
لدبهم المعرفة الكافية فى كافة مجالات المياة. وقد ساعدت الاستراتيجيات المعدلة 
والمواد والأجهزة المناسبة لطبيعة الإعاقة البصرية ف التغلب عل صعوبات تدريس 
مفاهيم الضوء» ومن أبرز تلك الأجهزة: (المسبار الضوئى) والذى ساعد المكفوفين 
على دراسة خواص الضوء مثل الانعكاس والانكسار ونفاذ الضوء... حيث يمكن 
للجهاز تحويل الأشعة الضوئية إلى موجات صوتية يدركها الكفيف بسهولةء وكذلك 
يمكن تشيل الأشعة الضوئية باستخدام اليوط البلاستيكية بعد تزويدها برؤوس 
الأسهم الدالة على اتجاه الأشعة الضوئية لدراسة خواص الضوء» أما بالنسبة للمرايا 
والعدسات فيمكن للكفيف إدراك أشكاهما عن طريق حاسة اللمس والتمييز 
أنواعها المختلفة. 

وبالنسبة لفهوم الصوت فإن حاسة السمع التي يتمتع بها الكفوفون تساعد 
في دراسة مفاهيم الصوت وخواصه دون صعوبة تذكرء وذلك باستخدام مصادر 
صوتية ختلفة. 


وإضافة إلى ما سبق من مفاهيم فيزيائية فإن التعديلات التي أجريت على 
المواد والأجهزة والأدوات التى تتطلبها دراسة الفيزياء» قد أتاحت دراسة العديد 


من المفاهيم الفيزيائيةء ومنها: (الضغط الجوىء والكثافة» والمغناطيسية؛ والروافع» 


والمادةء...) وغيرها من المفاهيم الفيزياقية. 

ومن الاستراتيجيات التدريسية التى أثبتت نجاحها فى تدريس الفيزياء 
للمعاقين بصريا الاعتاد على التجارب العملية المسجلة على شرائط تسجيل؛ 
حيث يقوم المعلم بتسجيل لشرح هذه التجارب والإجراءات التى يجب أن يتبعها 
المعاق بصرياء واحتياطات الأمان التى يجب آن يراعيهاء والملاحظات التى يجب أن 
يسجلهاء ثم تعطى الفرصة للطالب المعاق للقيام بالأنشطة المختلفة التى يتطلبها 
إجراء التجارب» وبذلك يمكن آن تعطى للمعاق الحرية فى مارسة اهتماماتبم الفردية 
والتعلبم بالسرعة التى تناسبه ما يساعد على مواجهة ما قد يكون بين الطلاب المعاقين 
من فروق فردية. 


ویذکر وایت فیلد (1976 ,14ء۲6:ط۷) آن مثل هذا الأسلوب قد ساعد فى 
إظهار ما لدى التلاميذ المكفوفين من قدرات ابتكاريه واهتمامات شخصية. 


وتعد أجهزة الكمبيوتر من الأجهزة الحديثة التى فتحت مجالات واسعة فى 
دراسة الطلاب المعاقين بصريا للفيزياء وغيرها من أفرع العلوم» بها تتيحه للطلاب 
المعاقين بصريا من معلومات وبيانات» وما توفره من استقلالية فى العمل المعملى» 
حيث أظهرت التجارب أن هذه الأجهزة وخاصة الأجهزة الناطقة التى تمد ا لمكفوف 
بالعلومات المباشرةء قد أتاحت للمعاق أن يقوم بإجراء الكثير من التجارب المعملية 
وإجراء الببحوث فى جال العلوم» وأن التلاميذ المكفوفين قد أظهروا كفاءة عالية ف 
استخدام هذہ الأجهزة وأبدوا اھتہاما کبیرابہا ما تیحه طم من بدیل سمعی يمدهم 
با بحتاجونه من معلومات. 

وف النهاية يقرر ويمز (1977 ,۷6#) أن الطلاب المعاقين بصريا يمكنهم 
استخدام المواد والأدوات والأجهزة المعدلة اللازمة لدراسة الفيزياء» وأن كل ما 
يحتاجونه هو وقت أطول من ذلك المسموح به للطلاب المبصرين» حتى يستطيعوا 
استخدام هذه الأدوات والأجهزة وقراءة تنیحه من بیانات. 
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ثالثا: تدري س الأحياء للمعاقين بصريا: 
(Cooperman, 1980), ( Cetra, 1983 ),( Billings, 1980), (Brown, 2002),‏ 


(Ricker, 1981), (Dawson, 1978), (Hadary, 1976), (Jean, 1977), (Francoeur; 
1975), ( Cravats, 1972), (APH, 2004), ( Kaufman, 2001) 


فيما بل نعرض لبعض مفاهيم علم الأحياء» والاستراتيجيات التدريسية والمواد 
والأدوات المعدلة التى يمكن عن طريقها تدريس هذه المفاهيم للتلاميذ المعاقين 
بصريا بها بجحقق الأهداف المرجوة من تدريس هذه المفاهيم مذ الفئة من التلاميذ. 

فعلى الرغم من أن مفهوم ا خلية من الو ضوعات التى قد يتصور البعض أنه من 
الصعب تدريسها للمعاق بصرياء وذلك لا يتطلبه من ملاحظة بصرية دقيقة للشرائح 
الميكروسكوبية أو للرسوم التوضيحية اليينة الخلية» فقد بذلت محاولات 
كثيرة بمجعل هذا المفهوم في متناول أيدى الطلاب المعاقين بصريا مثله مثل غيره من 
مفاهيم علم الأحياء. 

ومن بين الاستراتيجيات التى يمكن الاعتهاد عليها فى تدريس الخلية للمعاق 
بصريا هى الاعتاد عل: (الهاذج ثنائية الأبعاد) التى توضح تركيب الخلايا والتى 
یمکن عملها باستخدام مسنطبلات» ومربعات» ودوائرء ومثلثات من الکرتون تمثل 
ات الخلوية المختلفة ويتم توزيعها فى السيتويلازم الذى يمكن عمله من ورق 


كذلك يمكن عمل نباذج الايا من مواد عادية شائعة الاستخدام ومتوافرة 
ورخيصة الشمن مثل المسامير» والبوط المجدولة» ومسامير الضغط؛ والصلصال 
والسلك التى تستخدم فى تشكيل التركيبات الخلوية المختلفة» والتى يمكن أن 
يدركها المعاق بصريا باستخدام أصابعه اللامسة. 

ویذکر ریکر وآخرون (1981 ,ل ۲ ,۲)»ن۴) آنه آمکن عمل ناذج بارزة 
لايا نبات الألوديا باستخدام قشور ا لخشب ف عمل ال جدرالخلوية وأوراق السنفرة 
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لعمل السيتوبلازم» واستخدمت أشكال بيضاوية من ورق الكرتون ا لخشن ف عمل 
البلاستيدات النضراء وأشكال بيضاوية ملساء لعمل النواةء والتى حيط بها الغشاء 
النووی الذى يمكن عمله من خيط رفيع خشن. وقد استخدم (إبراهيم شعیر 
)۲٠٠۲ ۸‏ تلك الخامات فى تشكيل الخلايا النباتية والمحيوانية حيث أظهر 
التلاميذ المكفوفون مهارة فى التمييز بين عضيات الخلية وفى كل الحالات فإنه يمكن 
أن يعطى التلاميذ المعاقون بصريا خيوطا يشكلون منها رسوما بارزة للخلايا الحية. 

وتجب الإشارة هنا إلى أنه من الضرورى مراعاة أن تكون هذه النهاذج بسبطة 
وغير معقدة حتى لا تحدث لبسا عند المعاق بصريا. 

ويعتبر مفهوم الانقسام امیوزی والیتوزى من الفاهيم التى بذلت فبه كثرر من 
محاولات التعديل والتكييف لكى تلائم المعاق بصريا. 

ومن بين هذه الحاولات» استخدام | التمائلة لعمل أزواج 
الكرموسومات والتى تتصل مع بعضها من النتصف بطريقة ماسك المشبك» مع 
استخدام الأشرطة البلاستيكية اللاصقة لتوضيح مواضع الجينات» واستخدام نوع 
مناسب من اليوط لتمثل خيوط المغزل» مع ملاحظة أنه يمكن إضافة شريط مسجل 
عليه وصف لكل مرحلة من مراحل الانقسام حتى يمكن أن يدرك المعاق بصريا 
التغيرات التى تحدث فى كل مرحلةء وذلك من خلال سمإع الوصف المسجل» ولمس 
النموذج البارز. 

وكذلك أمكن عمل نهاذج صلصالية يدوية للكروموسومات» حيث تساعد 
هذه النهاذج فى تسهيل إدراك المعاق بصريا لشكل الكروموسوم وكيفية الانقسام. 

ویذكر داوسون (1978 ,٥0ء0040‏ أن استخدام هذه النهاذج الصلصالية قد 
مكن التلاميذ المكفو نانج ماثلة لتلك النهاذج» وأنها ساعدتهم على 
إدراك مفهوم الانقسام ف الخلايا الية» حيث تتيح مثل هذه النهاذج الفرصة للمعاق 
أن يقوم بتشكيل المراحل المختلفة للانقسا» وتشكيل الكروموسومات» وإعادة 


QQ م‎ 


6 


ترتيبهاء وتحديد خط الاستواء التقريبى» وكلها أنشطة يمكن أن تساعد المعاق فى 
إدراك كثير من الغاهيم المرتبطة بعملية الانقسام. 
وتوجد طريقة أخرى لتشكيل التهاذج التى تصلح لتدريس مفهوم الانقسام 
الخلوي للطلاب المعاقين بصرياء حيث يمكن استخدام خرزات المسبحة لتمثيل 
الكروموسومات وذلك باستخدام حبيبات مختلفة الملمس أو مختلفة الحجم لتمثيل 
الصفات ال مختلفة على الكروموسوم» ويذكر ريكر (1981 ,٤ه‏ نR)‏ أنه باستخدام 
هذه النهاذج أمكن دراسة كثير من المغاهيم الرتبطة بعمللية الانقسام اميوزي واليتوزى 
للتلاميذ المكفوفين. 
ومن التعديلات الناجحة فى تدريس مفاهيم الوراثة للمكفوفين: استخدام 
النهاذج البلاستيكية فى دراسة ورائة صفات (ذبابة الفاكهة) حيث أمكن عمل 
ناج بلاستي .ه الحشرةء وإبراز الاختلافات الراد دراستها فى تلك الأزواج 
من النهاذج» واستخدمت السبورة المغناطيسية التى يمكن 
ب عليها بسه لة لكى يقوم المعاق بصريا بإ 
صفات الأجيال الناتجة. ولتمييز ألوان النهاذج كصفة مدروسة أمكن استخدام شريط 
البلاستيك اللاصق. حيث يمكن وضع شريط على صدر النموذج ليدل على لون 
معين» وشريطين ليدلا على لون آخر» وثلاثة للون ثالث... وهكذا. 
ويمكن كذلك الاعتماد على طول الشريط البلاستيك فى تييز الألوان النانجة 
عن عملیات التزاوج» حیث بمکن وضع شريط قصیر لیدل على لون معین» وشريط 
فقد أمکن تييزها باستخدام 
حيث توضع حلقة واحدة لتدل على 
نتلفين... وهكذا. ومن الواضح آن كل هذه 
ات يمكن للمعاق بصريا آن يميزها لسياء أما عن طول الأجنحة فيمكن تييزها 
من التموذج الأساسى بسهولةء ويمكن تيز الذكر والأئشى» باستخدام رموز بارزة 
أو غائرة على النموذج» على أن تكون مالفة لتلك الميزة للصفات السابقة. 
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ولتدريس المفاهيم التعلقة بالحشرات» فيمكن أن تكون النهاذج البلاستيكية 
الممثلة لأشكال الحشرات المختلفة وسائل ناجحة مع التلاميذ ا لمكفوفين» حيث يمكن 
أن تسهم مثل هذه النهاذج فى مساعدة التلاميذ ا مكفوفين على ييز أجزاء جسم الحشرة 
المختلفةء وملاحظة أوجه التشابه والاختلاف بين الأنواع المختلفة من الحشرات» 
والأسس التى يتم تصنيف الحشرات على أساسهاء مع ملاحظة أنه من الضرورى 
أن يعرف التلاميذ المكفوفون العلاقة بين الحجم الحقيقى للحشرة» وحجم النموفج 
الممثل لماء ويمكن توضيح ذلك بوضع خط بارز يمثل الحجم الحقيقى للحشرة 
بمكن وضعه ف أعلى اللوحة التى تلبت علبها هذه النهاذج البلاستيكية. 

ويمكن استخدام ناذج مجسمة ثلائبة الأبعاد فى شرح تركيب الزهرة للتلاميذ 
ا معاقين بصرياء حيث يستخدم الصلصال فى تشكيل التخت والتاع» ويستخدم الورق 
المقوی فی عمل الکأس والتویج بعد تشکبل أوراقھما وتثبیتها ف التخت حیث يكون 
الصلصال مناسبا لذلك» وتستخدم أعواد الكبريت أو نوع مناسب من الأسلاك 
المعدنية فى عمل الطلع مع استخدام نوع مناسب من الخرز فى عمل المتك. 

وعند تدريس مفهوم الخميرة للتلاميذ المعاقين يمكن استخدام النافج 
الصللصالية حيث يمكن إتاحة الفرصة للتلاميذ المعاقين لأن يشاركوا مشاركة إبجابية 
فى أنشطة يمكن من خلاها إكسابهم كثيرا من الحقائق والمغاهيم المرتبطة بموضوع 


الخميرة» ويتم ذلك بأن يطلب من التلاميذ تشكيل نهاذج لئلية الخميرة على شكل 
كرات فى حجم الييضة ثم تشكيل كرة فى نصف حجم الأولى ولصقها بها لتمثيل 


عملية التبرعم فى الخميرة» يتيعها بكرة ثالثة أصغر من الثانية» وبذلك تتضح للمعاق 
بصريا الكيفية التى تنمو بها احميرة وتنكائر. 

وكذلك يمكن إتاحة الفرصة للتلامي امعاقين بصريا للتعرف على خصائص 
الخميرة وذلك بتوزيع قطع من ا لحميرة عليهم وجعلهم يلمسونما ويعطون انطباعهم 
عن ملمسها هل هى خحشنة آم ناعمةء ثم يطلب منهم وصف رائحتها. 
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ويمكن أن تتاح الفرصة للمعاق بأن يقوم بعملية تنمية للخميرة فى محلول 
السكر وملاحظة التغيرات التى تحدث اء وسماح أصوات الفقاعات المتكونة 
واختبار تأثير درجة الحرارة على نمو ا لحميرة. 

ویمکن أن يتم تدريس مفهوم الديدان للطلاب المعاقين بصريا باستخدام 
وسائل يمكن عملها من الأنابيب الطاطية المزودة بزوائد تمشل أعضاء الحركة فى 
الدودة. 

ولتدريس أجهزة جسم الإنسان للتلاميذ المكفوفين يمكن اسنخدام أكثر من 
مدخل حیث يمكن تدريس الجهاز اليكل باستخدام هياكل عظمية أو نمافج اكل 
عظمية مزودة بمفاصل يمكن عن طريقها أن يدرك المعاق بصريا تركيب الجهاز 
الميكلى والعلاقات الفراغية المتضمنة فيه» ويمكن أن يضاف إلى ذلك رسم بارز 
يوضح قطاع طول فى العظم. 

وبالنسبة للجهاز الدورى فإنه يمكن استخدام رسوم بارزة توضح تركيب 
القلب ومسار الدم ف الأوعية الدمويةء ثم يفحص التلاميذ قلب حيوان فقارى كبير 
عر القلب والأوعية الدموية الخصلة به» ويضاف إلى ذلك بعض الأ 
التی یمکن آن تثیر اهتام الطلاب المعاقین بصریا مثل سباع صوت قلب طبيعی» 
وكذلك اللغط الناشى عن ضيق الأوعية الدموية» واستخدام أجهزة قياس ضغط 
الدم ى قياس ضغط دمهم. 


وعن أهمية هذه الأنشطة للمعاقین بصریا یذکر فرانکور و یلام (& ۴۲۵۸۰۵1۲ 
75 , هازع آن التلامیذ ا مکفوفین کانوا ییدون اهتاما کبیرا بقیاس ضغط دمهم» 
بعد إتاحة الفرصة لمهارسة هذا النشاط. 


:لك مع ما أظهرته دراسة (إبراهیم شعیر» )۲٠٠۸‏ من أهمية استخدام 
النهاذج الممثلة للجهاز الدورى ف الإنسان والاهتمام الذى أبداه التلاميذ المكفوفون 
أثناء فحص تلك النهاذج وعارسة الأنشطة المرتبطة بهاء حيث أنيحت للتلاميذ 
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فرصة قياس النبض ومقارنة عدد ضربات القلب فى حالة السكون وبعد أداء بعض 
التمرينات الرياضية البسيطة داخل الفصل. 

ویمکن اتباع الإ جراءات اا جسم الإنسان. 
ویمکن أن يضاف إلى ذلك استخدام النمانج الصاصالية ف شرح ا جسم 
الإنسان» حيث أثبتت هذه النماذج نجاحا كبيرا فى التدريس للمعاقين بصرياء ويذكر 
(«s0 1978(‏ ) أنه بالرغم من آن هذه الناذج لا تكون مطابقة تماما من الناحية 
التشريجية للعضو موضع الدراسةء فإنها تساعد المعاق بصريا على إدراك تركيب 
ووظيفية العضوء فيمكن مثلا عن طريق استخدام نموذج صلصالى للقلب أن يدرك 
التلميذ المعاق بصريا العلاقات المكانية للحجرات والفراغات والحواجز والأوعية 
الدموية والصمامات» كما يمكن إعطاء التلميذ معلومات عن حركة الدم فى القلب. 

ويمكن كلك استخدام الهاذج البلاستيكية المثلة جسم الإنسان به يحريه من 
أجزاء 
الجسم» مع ملاحظة أن النماذج التجارية المخوفرة غالبا ما يكون اللون عاملا أساسيا 
فى تشكيلها؛ ولذلك يمكن أن تكون خادعة للتلاميذ المعاقين بصريا. 

ونی دراسة الجهاز الهضمى يمكن إضافة بعض الأنشطة التى تعتمد على 
حواس الكفيف الأخرى غير البصر» مثل مضغ قطع الموز وملاحظة التغير فى الطعم» 
وملاحظة هضم بيضة موضوعة ف أنبوبة اختبار وإحساس الكفيف بالتغير فى البئية 
كبداية هضم. 

ومن الأنشطة التى لاقت قبولا عند التلاميذ المكفوفين» وأمكن من خلا ها 
تحقیق الکشیر من أهداف تدریس العلوم هو استخدام «المربی للائی؛ ا۴٣‏ 
والذى ساعد فى إكساب التلاميذ المكفوفين العديد من المغاهيم العلمية الخاصة 
بحياة الأسماك وغيرها من الكائنات المائية ومايربطها بمكونات ب 
وتفاعلات. (يمكن الرجوع إلى فصل الوسائل التعليمية). 


وتعتبر الزيارات وال جولات الحقلية من الأنشطة المامة فى تدريس العلوم 
للتلاميذ المعاقين بصرياء حيث يمكن أن تفيد فى دراسة المعاق للنباتات والحيوانات 
فى بيثتها الطبيعيةء ومن خلا ما يمكن أن تتاح الفرصة للمعاق بصريا أن يفحص 
النباتات للتعرف على شكلها وفحص أجزائهاء ويمكن كذلك أن يدرب المعاق فى 
أثناء هذه الزيارات والجولات على استخدام حواس اللمس والشم والتذوق والسع 
فى التمييز بين الكائنات الحية بعضها بعضا. 

كذلك يمكن أن يسمح للمعاق بالقيام بزراعة بعض البذور والحبوب ومتابعة 
نموها ورعايتهاء والقيام ببعض الأنشطة المرتبطة بهذه العمليات مثل قياس نموها 
على فترات متتابعة . 


أهمية الد راست العملية للتلاميذ المعاقين بصرياء 


قد يتساءل البعض... وهل من الضرورى إجراء التلاميذ المعاقين بصريا 
للتجارب العملية؟ وهل توجد المبررات الكافية لشاركتهم فى العمل المعملى؟ 


فيما بلى عرض لوجهات نظر بعض الهتمين بتدريس العلوم للمعاقين بصريا 
حول أهمية إشراك المعاق بصريا فى الدراسة العملية المرتبطة بدراستهم للعلوم. 
.(Cetra, 1983)‏ 


بذكر هاندرسون )٠۸۵٠۲0۸(‏ الأسباب التالية التى تجعل من العمل | 
3 من 
ضرورة للتلاميذ المعاقين بصريا: 


-١‏ أن التلاميذ المعاقين بصريا يستمتعون بالعمل المعمى. 
۲- أن العمل المعمى يرضى حب الاستطلاع عند المعاقين بصريا. 
۳- أن عمليات التجريب تتيح للمعاق القيام بعمليات اللاحظة والقياس التى تلعب 


دورا هاما فى تزويده بالكثير من المعلومات عن العام الذى يعيش فيه. 
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-٤‏ أن فقد البصر يعوق التلميذ المكفوف عن الحصول عل المعلومات الدقيقة 
ولذلك فإنه جب أن يجحاول العمل التجريبى الذى يمده بالمعلومات الدقيقة 
المضبوطة. 

وتؤكد الدراسات آن استقلالية الأداء فى العمل المعملى يولد حماسة لدى 
الطلاب العاقين بصرياء ويجعل المغاهيم التعلمة فى الفصل أكثر واقعيةء وأن طرق 
التدريس الفعالة ليست فقط تلك التى تزيد من معلومات التلاميذ عن حالات الادة 
والأشياء ولكن أيضا تلك التى ترضى النواحى الانفعالية عندهم 

ويذكر تولان (1978 ,صه«اله۳) أن التناول اليدوى للتجارب المعملية 
باستخدام أدوات المعمل تمد التلاميذ المعاقون بصريا بالفرصة لكى يستدلوا ويقيموا 

المشكلات البيئية الحقيقية» ما يساعد على حسن تكيفهم فى جتمعهم. 

ويؤكد هاداري (1976 ,«هله۲1) أن إجراء المكفوفين للتجارب العملية 
المحسوسة يمكن آن يكون عاملا هاما من عوامل نمو تفكيرهم المنطقى» والذى قد 
نتيجة فقد البصرء كما أكد ذلك بياجيه فى نظريته عن الئمو المعرفى عند 


وف هذا ا لمجال يؤكد ويكسار (١ءا٠۷۷)‏ على أهمية الدور الذى يمكن أن تقوم 
به دراسة التلاميذ ا مكفوفين للعلوم وما يتضمنه من جوانب عملية فى الإعداد امهنى 
للمكفوفين الذين قد يعملون ف جال الصناعة أو المعامل الفث 

وليس هذا الأمر بغريب على المكفوفين» فقد ساعدت مشاركة الطلاب 
المكفوفين فى أحد المشروعات العملية فى معهد نيوجرسى ل#ء۲ء[ «ه للتكنولوجيا 
على أن ينهى أحد المشاركين فى المشروع رسالته للهاجستير ف الكيمياء والتسجيل 
للحصول على الدكتوراء فى نفس المجال» واستعادة آخر قدرته على تدريس العلوم 
بعد آن کان قد فقدها بفقده للبصر؛ وعاد آخر مهندسا میکانیکیا بعد أن کان قد ترك 
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وقد كان هذا النجاح المرتبط بزيادة ثقتهم بأنفسهم وتنمية مهاراتهم نتيجة 
للمشاركة الفعالة فى معمل العلوم وما يتيحه من عمل معملى. 

هذا بالإضافة إلى ما أوضحته نتائج الدراسات السابقة التى استهدفت بيان 
آثر إجراء التلاميذ المعاقين بصريا للتجارب المعملية باستخدام الأ 
والمواد المعملية المعدلة على نموهم المفاهيمى» واكتسابهم الكثير من المهارات الأدائية 
والمياتية» وزيادة ثقتهم بأنفسهم» وحسن تقديرهم لذواتہم» وهى من الأمور 
الضرورية للمعاق بصريا حتى لا ينمو منعزلا عن بيثته. 


والأدوات 


الإجراءات ولمبادئ الأساسية التى يجب اخذها فى الاعتبار عند تدريس العلوم 
للتلاميذ العاقين بصرياء 


فیم) یل بعض البادئ والإجراءات التی یمکن آن تساعد معلم العلوم فى 
التعامل مع التلاميذ العاقين بصريا با بحقق الأهداف المرجوة من تدريس العلوم 

لمذه الفغة من التلاميذ. 

(Deluuechi, et al, 1980) (Beri, 1981), (Tombsugh, 1983), 
(Lunney & Morrison, 1984 J ( Gough, 1978) 
)1987 ,لی زابیٹ فر ویند» 1971), (حمد ی أبو الفتوح»‎ ) Cer, 1981 

-١‏ التركيز على المعلومات التى يمكن للتلميذ المعاق أن يكتشفها ويكتسبها من 
خلال استخدامه للحواس الأخرى السليمة. 

۲- إعطاء التلميذ المعاق بصريا فرصة كافية يقوم فيها بعمل استقصاءات فردية مع 
الأخذ ف الاعتبار أن الوقت الذى يستغرقه فى عمل تلك الاستقصاءات سيكون 
أكبر من الوقت الذى بجتاجه المبصر لعمل نفس الاستقصاءات» إلا أن ذلك 
الأمر سيزيد من إحساس التلميذ المكفوف بالاستقلالية. 

-٣‏ عاولة تنمية المستوى اللغوى للتلميذ المكفوف ف أثناء تعامله مع أشياء معيئة 
أو أدائه لعمليات معينة (فمثلا جب الاهتام بتشجيع المكفوف على الوصف 
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اللفظى للنماذج المجسمة والرسوم البارزة أثتاء عمليات الفحص اللمسى 
4( 

-٤‏ التعريف البصرى للمصطلحات لا يعد مناسبا للتلميذ الكفوف» فمثلا كلمة 
«رائتق بالنسبة للمحاليل عند الحديث عن خلط الماء والملح» لا بعتبر شينا 

بة للمكفوف» وبحب التفكير فى طريقة أخرى يمكن من خلاها 
أن يدرك بها المكفوف المقصود به» مثل عدم إمكانية فصل مكونات المحلول 
باستخدام ورق الترشيح» وكذلك مفهوم «الانعكاس؟ الذى عادة ما يستخدم 
الانعكاس الضوئى لتوضيحه» بين يمكن توضيح ذلك اعتادا على الإحساس 
بالحرارة المنعكسة من الشمس على وجوه التلاميذ المعاقين بصريا. 

-٠‏ ندريب حاسبة اللمس عند التلاميذ المكفوفين يجب أن يتم ف المراحل العمرية 
المبكرة» حيث إن تأخير هذه العمليات يمكن أن يعوق التلميذ عن اكتساب 
مهارات استخدام أصابعه فى القراءة البارزة والفحص اللمسى للأشياء 
ويمكن لعلم العلوم أن يقوم بدور فى هذا المجال بتوفير فرص التدريب على 
فحص الرسوم البارزة والنهافج المجسمة. 

-١‏ فى حالة إدماج معاقى البصر فى فصول المبصرين» جب ألا يعفى المعاق من أى 
نشاط أو استقصاء معملى» ويطلب منهم نفس اا ارير» والجداول» والرسوم 
البيانية» والحسابات والرسوم التخطبطية للاجهزة» على أن يتم توفير الأجهزة 
المعدلة البديلة التى تتيح همم القبام بهذه الأنشطة. 

۷- بحب إعطاء العاق بصريا أقصى فرص الاستقلالية فى العمل ا معملى» وعدم 
البالغة فى مساعدتبم والاهتهام بهم» والعطف عليهم» وساعدتهم فى وصف 
الظواهر. 

۸- أكبر العوائق النى قد تعوق ا معاق بصريا فى دراسته للكيمياء والفيزياء هى عوائق 
اتجاهية فى امقام الأول ترتبط با خوف منهم أو عليهم» وهذا العائق يقوم غالبا 
على افتراضات حاطئة مثل العجز وعدم القدرة. 


A 


۹- من الأخطاء الكبرى ف تدريس العلوم للمكفوفين هو افتراض المدرس أن 
التلميذ المكفوف يرى الأشياء نفسها باستخدام أصابعه مثلها يراها الشخص 
المبصر بعينه. 

-٠١‏ أن واحدة من المشكلات التى يجب أن تؤخذ ف الاعتبار عند إجراء التجارب 
المعملية أو إجراء العروض العملية هى الخوف من المخاطر التى قد يتعرض هما 
اللكفوف» ويمكن بالملاحظة | 
وتوفير التدابير الأمنية الكا 

-١‏ أن الاقنصار على الكتب الدراسية أو على الشروح الشفهية فى تدريس العلوم 
للتلاميذ ا مكفوفين لا يمكن آن يسد النقص الشديد الذى يفرضه كف البصر 
على التلميذ ا مكفوف» ولا يمكن آن يسفر إلاعن صور ذهنية لا تتفق مع الواقع 
فی شئ. 


۲- هناك إجراءات بجب اتباعها عند التفكير فى تعديل درس من دروس العلوم 

ليصبح ملائ للتلاميذ المعاقين بصريا وهذه الإجراءات هى: 

أ - تحليل حتوى الدرس لتحديد التغيرات التى يتضمنها الدرس والأئشطة 
التصلة بتلك التغيرات. 

ب- تحديد البيانات المرتبطة بتلك التغيرات والحواس الطلوبة لتجميعها من 
قبل الطفل العادى. 

ج- تحدید الکیفیة التی یمکن بہاللتلمی ا مکو 
حواس أخرى غير حاسة البصر. 


بيانات ماثلة باستخدام 


۴- هناك كات يجب وضعها فى الاعتبار عند إجراء التعديلات ف الأجهزة 
المعملية لكى تلائم الطلاب المعاقين بصرياء وهذه المعايير هى: 


ب- يمكن استخدامها فى أكثر من تجربة واحدة. 
ج- تتطلب وقنا قصیرا لترکیبها وتشغیلها. 
د - لا تنطوى على خاطر بالنسبة للمكفوف. 

-١ ٤‏ فى المراحل الأولى تكون طرق إجراء الكفيف للتجارب أو استخدام الأدوات 
والأجهزة أكثر آهية من دقة التتائج التى يتوصل إليهاء والتى سوف بصل إليها 
الكفيف فى مراحل تالية نتيجة 


-٠١‏ يجب على معلم العلوم فحص ومتابعة القياسات الفردية للتلاميذ ا مكفوفين فى 


المراحل الأرلى لتصحيح الأخطاء النا ة عن سوء الفهم أو سوء الاستخدام من 
جانب الكفبف. 

-١‏ يجب على معلم العلوم ألا بيدأ مع الطالب الكفيف بها هو صعب ومستحيل بل 
با یمکن تحقیقه ویبنی على ذلك. 

۷- يجب السمإح لللطلاب المكفوفين باستكشاف بينتهم الطبيعية با فبها من نباتات 
وحیوانات. 


۸ - تنمية المهارات الأساسية للاطفال المعاقين بصريا يتم عن طريق تطوير علاقام 
ببعض المواد» والأدوات» والأجهزة العاديةء مثل استخدام ا محاقن البلاستيكية 
فى قياس حجم كمية من الميا ثم الائتقال بعد ذلك إل قياس كميات من 
الأحماض المخففة... وهكذا. 

ن يضع معلم العلوم فى اعتباره أن الطلاب المعاقين بصريا الذين يتعلمون 

مع آقرانهم فى المدارس العادية يتجاوز مستواهم مستوى أقرانبم الذين يتعلمون 

فى فصول العزل» وذلك نتيجة استفادتيم من عمليات التفاعل العاطفى 

والاجتهاعى مع بعضهم البعض. 
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-١‏ فى حالة استخدام المعمل ف تدريس العلوم للمعاقين بصريا يجب مراعاة ما 
یلى: 
- أن تكون الأجهزة المعملية بسيطة وغير معقدة. 
- وجود مساحات واسعة تسمح للمعاق بصريا بالحركة والعمل. 
- مراعاة ظروف المعاق عند تصميم الدواليب والأرفف. 
- لكى يتعرف المعلم على ظروف تعامل المعاق بصريا مع الأدوات والأجهزة 
المعمليةء فإنه يمكن فى بعض الحالات أن يجرى التجربة فى حجرة مظلمة. 
۲- إن توفير إجراءات الأمان يعد من الأمور المامة فى عملية تعليم الكفيف» ومن 
هذه الإجراءات: 
- أن تكون قوة الفولت ضعيفة فى نهاية أطراف الموصلات الكهربية وبالقرب من 
مقاعد الطلاب المكفوفين. 
- التنبيه بضرورة ارتداء الطلاب المعاقين الملابس الواقية من أخطار المواد 
الكيميائية. 


- ضرورة تدريب الطالب الكفيف على عمليات إشعال اللهب وصب السوائل» 
ويمكن استبدال أعواد الكبريت بأجهزة الإشعال الذاتى. 
- تعريف الكفيف بمصادر الخطر فى العمل حتى يمكن تجنبها. 
- عدم تغیور أماكن اواد الكيميائية. 
- يفضل استخدام الأوانى البلاستيكية بدلا من الزجاجية حتى لا تنعرض 
للكسر. 


- توفير أدوات وأجهزة إطفاء الحريق فى المعمل. 
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- تعريف التلميذ الكفيف على وضع الصنابيي» وأرفف الكؤوس والأغطية 
الواقيةء وأماكن طفايات الحريق. 

-تعریف التلميذ الكفيف بأماكن العمل الناسبة فى المعمل وخارج المعمل. 
۲- عند تقويم التلاميذ العاقين بصريا فيم يتعلق بدراستهم للعلوم يجب اتباع 

استراتيجيات تقويمية متعددة» وعدم الاقتصار على أسئلة المقال التى تتطلب 

مجهودا عضليا ووقنا كبيرا من المعاق» نظرا لا تفرضه طريقة برايل فى الكتابة» 

إضافة إلى أوجه القصور المعروفة عن هذه النوعية من الأسئلة. 

وف هذا المجال يمكن استخدام استراتيجيات الأسئلة المسجلة» حيث يسجل 

الاختبار وتعليماته بصوت المدرس» وتترك أماكن خالية على الشريط يسجل 

عليها التلميذ الكفيف إجابته» أو يبسجل إجابته على شربط آخر. 

وكذلك يمكن الاعتهاد على الاختبارات الشفوية والاختبارات الموضوعية 

حيث لا تتطلب هذه الاستراتيجيات ما تتطلبه أسئلة المقال التحريرية. 


۳-التلاميذ المعاقون بصريا بجحتاجون لوقت أطول من ذلك الذى بحتاجه المبصرون 
لاستكمال اختبارات العلوم» سواء كانت تلك التى يعدها المدرس فى أثناء العام 
الدراسى» أم امتحانات نباية العام» وفى كل الحالات فإن التلميذ المعاق بصريا 
تاج إلى وقت يعادل مرة ونصف الوقت المعطى للتلميذ المبصر. 
وخلاصة القول أن تدريس العلوم للتلاميذ المكفوفين ر يعد من المشكلات 
النى يصعب التغلب علبهاء فقد دلت التجارب والدراسات على أن نجاح تدريس 
العلوم للتلاميذ الكفوفين يتطلب قبل كل شئ توفير المعلومات التى يمكن أن 
يکتسبها ويكتشفها المکفوف با يتوافر لديه من حواس. 
وكذلك فإن على معلمى العلوم عدم الاقتصار فى تدريسهم للتلامي ا لمكفوفين 
على أساليب الإلقاء» حيث إن نجاح تدريس العلوم لتلك الفئة من التلاميذ يتطلب 
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ضمن ما يتطلبه: أن يوفر المعلم المواقف التى يمكن عن طريقها أن يقوم اللكفوف 
بأنشطة التجريب والاستقصاء اعتهادا على حواس السمع واللمس والتذوق والشم 
وعلى المعلم أن يقوم بدوره كاملا فى تدريب تلك الحواس بها يساعد على استغلال 
أقصى إمكانيات الكفيف. 

وعلى الأجهزة المسئولة عن مدارس المكفوفين ضرورة إمداد تلك المدارس 
با مواد والأدوات والأجهزة ا معدلة التى يمكن عن طريقها تدريس الكثير من الحقائق 
والمغاهيم العلمية للتلميذ المكفوف با يمكن أن يساعده على التكيف الشخصى 
والاجتماعى وهو المدف الأساسى لتربية المكفوفين. 
واقع تدريس العلوم بمدارس العاقين بصرياء 

رغم التطور الذى طرأ على تدريس العلوم فى مدارس المعاقين بصريا على 
الستوى العا مى والذى اتضحت معالمه فيه سبق عرضه من مجهودات تمثلت فى 
العديد من ا مشروعات التى هدفت إلى تطوير تدريس العلوم مذ الفثة من فثات ذوى 
الاحتباجات الخاصة» وكذلك ما تم إنتاجه من مواد وأدوات وأجهزة يسرت كثيرا 
عملية دريس مادة العلوم بفروعها المختلفة» وإجراء عديد من التعديلات على المواد 
والأدوات» حتى أصبحت مناسبة لطبيعة الإعاقة البصرية» وساعدت فى التغلب على 
عديد من الصعوبات التى كانت تعوق عملية استفادة التلميذ المعاق بصريا ما يقد م 
له من خلال دراسته لادة العلوم» رغم كل ذلك فإن تدريس العلوم فى مدارسنا 
ما زال یعانی من عديد من الصعوبات وتقف فى طريقه العديد من التحديات» وف 
هذا المجال أجريت عديد من الدراسات التى هدفت إل التعرف على واقع تدريس 
العلوم فى تلك المدارس. 

حیث أجری (إبراهيم شعير» ۱۹۸۸) دراسة هدفت إلى التعرف على واقع 
مناهج العلوم الخاصة بالعاقين بصريا بمرحلة التعليم الأساسى» وذلك للوقوف 
على مدى قدرتما على تحقيق الأهداف المرجوة من تدريس العلوم ذه الفثةء وكان 
من هم التتائج التى توصلت إلبها الدراء 
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- أن مناهج العلوم بمدارس العاقين بصريا غير قادرة على تحقيق الأهداف المرجوة 
من تدريس العلوم للمعاقين بصرياء حيث لا تساعد على إكساب التلميذ المعاق 
بصريا المعلومات والمهارات والاتجاهات واليول وأساليب التفكير» وأوجه 
التقدير المرجو تحقيقها من تدريس العلوم للمعاقين بصريا. 

- أن طرق التدريس التى يتبعها معلمو العلوم بمدارس النور وما يوفرونه من وسائل 
تعليمية وأنشطة لا تتناسب مع ما يتطلبه تحقيق أهداف تدريس العلوم للمعاقين 
بصریا. 

- أن الأساليب التبعة فى تقويم التلاميذ المعاقين بصريا غير مناسبة من حيث مر اعاتها 
لطبيعة الإعاقة البصريةء وتركيزها على قياس ما سبق وأن حفظه التلميذ المعاق 
بصريا من معلومات مع إهمال قياس القدرات التفكيرية العلياء وجوانب النمو 
الوجدانية والمهارية. 


- يتفق ذلك مع ما توصلت إلیه (سوزان عبد الفتاح» )۱۹۹٤‏ حيث أشارت دراستها 
إلى عدم ملاءمة منهج المعلومات العامة والأنشطة البيثية للتلاميذ المكفوفين 
حيث إن المنهج وضع فى ضوء خصائص التلاميذ البصرين. 
وف دراسة (سميرة أبوزيد» )۱۹۹١‏ والتى هدفت إلى التعرف على مدى ملاءمة 
مادتى العلوم والرياضيات للطلاب المكفوفين فى الصفين الأول والثانى الثانوى 
أظهرت نتائج الدراسة أن تدريس العلوم والرياضيات بامدارس الثانوية للمكفوفين 
يواجهه العديد من المشكلات» وأن كلا من المعلمين والطلاب المكفوفين فد اتفقوا 
على وجود هذه امشكلات والصعوبات التى يرجع بعضها إلى طبيعة المادة» والبعض 
الآخر يرجع إلى عدم وجود العلم التخصص والموجه المخصص فى الإعاقة والمادة 
الدراسية» وعدم ارتباط المادتين بحياة الكفيف» وعدم توافر التجهيزات والأدوات 
التى يتطلبها تدريس العلوم والرياضيات للطلاب المكفوفين. 
وقد حددت (فتحية هاشم» ۱۹۹۹) الصعوبات التى تواجه تدريس العلوم 
بمدارس المعاقين بصريا تحديدا دقيقا فى إطار دراستها التى هدفت إل التعرف على 
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تلك الصعوبات وانعكاساتها على الأداء التدريسى لعلمى العلوم» ومن آهم التتائج 

التى توصلت إليها الدراسة أن هتاك عددا من الصعوبات التى تواجه معلمى العلوم 

بمدارس المکفوفین» ومنها: 

-١‏ صعوبات تنعلق بالكتاب المدرسى: والتى تتمثل فى عدم مناسبة الغلاف 
والعناوين والمسافات بين المادة المكتوبة ببرايل والرسوم البارزة والقصور فى 
توضيح اللحقائق العلميةء وفى أسئلة التقويم» وعدم وجود أدلة لعلم العلوم. 

۲- صعوبات تتعلتق بالوسائل التعليمية: وتتمثل فى ضعف التمويل» وعدم توافر 
الخامات اللازمة لإنتاج الوسائل التعليمية» وعدم توافر الأدوات والأجهزة 
المعدلة» وعدم توافر عوامل الأمان اللازمة للكفيف. 

۴- صعوبات تتعلق بالأنشطة التعليمية: ومنها عدم كفاية الوقت اللازم لهارسة 
الأنشطةء وعدم توافر متحف بالمدرسةء وكذلك عدم توافر الكتب والمراجع 
بطريقة برايل. 

-٤‏ صعوبات تعلق بالتقويم والامتحانات: وذلك فى عمليات التصحيح والمتابعة» 
وافتقار المعلم لهارات القراءة ببرايل والتى تتطلبها عمليات التصحيح. 

-٥‏ صعوبات تتعلق بالتوجیه والإشراف. 
وكذلك أشارت الدراسة إلى وجود صعويات تتعلتق بالإدارة المدرسية» 

وأخرى تتعلتق بالتلميذ المعاق نقسه. 


وقد أشارت الدراسة إلى أن تلك الصعوبات ما انعكاساتما السلبية على أداء 
معلمى العلوم بمدارس المكفوفين» وقد ظهر ذلك ف انخفاض مستوى آداء معلمى 
العلوم بمدارس المكفوفين ف المهارات التدريسية التى يتطلبها تدريس العلوم. 

وتضيف دراسة (إيراهيم شعي إسماعيل محمد )۲٠٠١‏ إلى ما سيق من 
مشکلات» أن واقع الوسائل ية بمدارس الثور للمكفوفينء يشير إلى أن تلك 


المدارس تعانى من قصور واضح فيا يتعلق بمدى توافر الوسائل التعليمية التى 
يتطلبها تدريس العلوم» حيث لا تتوافر الرسوم البارزة والناذج الجسمة اللازمة 
وكذلك يوجد نقص ف التسجيلات الصوتيةء والأجهزة والأدوات المعدلة وأن 
مدارس النور تفتقر إلى المعامل المناسبة والتجهيزات العلمية اللائمة للتلاميذ 
المكفوفين» وكذلك الحال بالنسبة للرحلات التعليمية والأشياء الحقيقية والعينات» 
وكذلك أشارت الدراسة إلى وجود قصور فى أداء المعلم فى استخدامه للوسائل 
التعليمية التى يطلبها تدريس العلوم للمعاقين بصريا. 

ورغم ما أظهرته الدراسات السابقة من أوجه قصور فى العديد من جوانب 
تدريس العلوم بمدارس المعاقين بصرياء فقد بذلت بعض المحاولات ا جادة اتطوير 
تدريس العلوم للمعاقین بصريا فى مدارسناء حيث أجريت بعض الدراسات فى هذا 
المجال» ومن هذه الدراسات: 


دراسة (إبراهيم شعير» )۲٠٠۲‏ والتى هدفت إلى التعرف على مدى فعالية 
استخدام استراتيجية خرائط المفاهيم البارزة المدعومة بالمواد التعليمية اللمسية على 
نحصيل التلاميذ المكفوفين واتجاهاتيم نحو مادة العلوم» حيث قام الباحث بإعداد 
وحدتى (الفضاء الخارجى) و(الجهاز العصبى) المقررتين على التلاميذ المكفوفين 
بالصف الثانى الإعدادى» وكذلك تم إعداد المواد التعليمية اللمسية التى يمكن أن 
يدركها الكفيف باستخدام أصابعه» ولتحقيق ذلك تم تحليل الوحدتين وبناء خرائط 
الفاهيم فى صورتها البصريةء ثم تحويلها إل خرائط مفاهيم بارزة باستخدام القطع 
البلاستيكية فى عمل الأشكال المندسية التى نمثل مستويات الفاهيم» واستخدام 
طريقة برايل فى كتابة ما عليها من مفاهيم» وكذلك تم إعداد المواد التعليمية اللمسية 
التى تتطلبها دراسة المغاهيم التى تتضمنها الوحدتان» وقد أظهر تجريب الوحدئين 
التائج التالية: 


١‏ - أن استخدام خرائط الفاهيم بعد إبرازها بأسلوب يساعد على أن يدركها التلميذ 
الكفوف واستنتاج العلاقة بين الفاهيم التى تتضمنها كل خريطة» يساعد فى 
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زيادة تحصيل التلاميذ المكفوفين للمفاهيم العلمية» وكذلك إكسابهم اتج 
علمية إبجابية نحو مادة العلوم. 
وقد آرجع الباحث هذه الفاعلية إلى ما تتميز به خرائط المفاهيم من تركيز 
عل المفاهيم الرئيسية وإزالة التشويش الذى يمكن أن يحدثه كثرة المعلومات 
والبيانات فى حالة عدم استخدامها. 


۲- أن استخدام خرائط المغاهيم البارزة مدعومة بالمواد اللمسية» قد ساعد فى إتاحة 
الفرصة للتلاميذ ا لمكفوفين لفحص تلك المواد والتفاعل مع المواد اللمسية» نما 
کان له دور فی سهولة استیعاب ما تعا جه من مفاهیم وتذکرها وبقاء أثرها فی 
ذهنه» وكذلك نحو مادة العلوم» وذلك من 


حاجته كإنسان له احتياجات تفرضه طبيعة المرحلة التی یمر بها 

ولتنمية اللفيال والاتجاه العلمى نحو مادة العلوم عند التلاميذ المكفوفين 
(أيمن حبيب» )٠٠٠١‏ استراتيجية لتحقيق ذلك عند التلاميذ المكفوفين بالمرحلة 
الإعدادية» وف سبيل ذلك قام الباحث بإعداد وحدة دراسية عن (الفضاء) وذلك 
وفقا لنطوات الاسترا حة» والتی تتکون من ثلاث خطوات: 

-١‏ مرحلة رواية القصة. 

۲- مرحلة استخدام أسئلة مفتوحة. 

۴- مرحلة التطبيق الاجتهاعى. 

وأعد الباحث دليلا للمعلم تضمن إرشادات للمعلم والأنشطة التى جب أن 
يقوم بها التلميذ الكفيف لتحقيق هدف الدراسةء ومن أبرز ما خرجت به الدراسة من 
نائج أن استخدام الاستراتيجية المقترحة قد ساعد فى زيادة اهتبام التلاميذ المكفوفين 
بالخيال العلمىء وبالتالى ازدادت قدرعهم على التخيل العلمى نما ساعد فى تغيير 
انجاهاعهم نحو مادة العلوم إلى اتجاهات إيجابية. 


ومن الدراسات التى اقترحت وحدات وبرامج لتدريس العلوم للتلاميذ 
المكفوفين: 

دراسة (عمد عبد الحميد ۱۹۹۹) والذى اقترح وحدة فى العلوم للصف 
الخامس الابتدائى فى ضوء المواقف اللياية للتلميذ الكفيف» حيث تم تجريب 
الوحدةء وأئبتت النتائج فعاليتها وما تضمتته من أنشطة ترتبط بالمواقف المحباتية 
للتلميذ الكفيف ف كل من التحصيل والانجاء نحو دراسة مادة العلوم. 

کا اقترحت (حنان محمود» )۱۹۹١‏ برناما فى العلوم لتلبية الاحتياجات 
الصحية للتلاميذ المكفوفين بالمرحلة الإعداديةء وقد أكدت النتائج فعالية الرنامج 
فى تلببة الاحتيا جات الصحية للتلاميذ المكفوفين. 


وتعد دراسة (عبد الله إبراهیم» ۱۹۹۸) من الدراسات الت اهتمت بندريس 
العلوم ف نظام التعليم الأزهرى والذى يطبق نظام الإدماج» وهو النظام الذى 
يواكب أحدث نظم التربية الحاصة فى العام التطور» حيث هدفت الدراسة إلى 
بناء برنامج فى مادة العلوم» ودراسة أثره عل تحصيل التلاميذ العاقين بصريا ونمو 
انجاهاتہم نحو مادة العلوم» ونمو مفهوم الذات لديهم» حيث حدد الباحث المغاهيم 
العلمية التى يجب أن يدرسها التلاميذ امكفوفين فى ظل نظام الإدماج» وفى ضوئها تم 
بناء البرنامج» وكذلك تم إعداد النذج وا لمجسمات التى يتطلبها تدريس البرنامج. 

ومن أهم التنائج التى توصلت إليها الدراسة فعالية البرنامج المقترح فى كل من 
التحصيل والاتجاهات نحو مادة العلوم» ونمو مفهوم الذات لدى التلاميذ المعاقين 
بصریاء 

واستجابة للتوجهات العالية بضرورة الاهتام بتعليم وتاهيسل ذوى 
الاحتياجات الفاصة ومنهم المعاقون بصرياء وانطلاقا من أن الإعاقة البصرية تفرض 
عددا من القبود على استفادة المعاق ما يقدم للتلميذ الميصر من معلومات يتطلبها 
التكيف الناجح مع متطلبات الحياةء وأن التفكير فى الكيفية التی يمكن بها التغلب 
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على الصعوبات التى يفرضها كف البصر يجب أن يكون الأساس الذى تبنى عليه 
فلسفة تعليم المعاقين بصرياء وأن توفير المواد التعليمية اللمسية التى تناسب قوانين 
حاسة اللمس يمكن أن يساعد يق العديد من أهداف تدريس العلوم لتلك 
الفثة من ذوى الاحتياجات الحاصةء قام (إبراهيم شعير» )۲٠٠۸‏ بدراسة هدفت الى 
تعرف مدى فاعلية المواد التعليمية اللمسية التى تم إعدادها لغرض الدراسة والتى 
تنوافر فيها الشروط التى يتطلبها الاستخدام الصحيح لحاسة اللمس على كل من 
التحصيل وبعض مهارات عمليات العلم والدافع للإنجاز فى العلوم عند تلاميذ 
الصف السادس الابتدائى بمدارس المعاقين بصريا 

وف سبيل ذلك تم إعداد المواد التعليمية اللمسية التى يتطلبها تدريس وحدة 
(بتاء الكائن الحى) المقررة على تلاميذ الصف السادس الابتدائى» وإعداد أدوات 
الدراسة والتى تثلت فى (اختبار تحصيلى فى العلوم» واختبار فى بعض مهارات 
عمليات العلم» ومقياس للدافع للإنجاز فى العلوم عند التلاميذ المعاقين بصربا) 
حيث تم تطبيق أدوات الدراسة قبليا على عينة الدراسة والتى شملت (۱۸) ثمائية 
عشر تلميذا بالصف السادس تم تقسيمهم إلى مجموعتين: إحداها تجريبية تدرس 
الوحدة باستخدام المواد التعليمية اللمسية والأخرى ضابطة تدرس موضوعات 
الوحدة نفسها باستخدام الطريقة المعتادة والتى تعتمد على الشروح اللفظية» ثم ت 
أدوات الدراسة بعديا وتسجيل التتائج واجراء عمليات التحليل الإحصائى المناسبة» 
وقد أظهرت النتائج فاعلية استخدام المواد التعليمية | التغلب على العديد 
من الصعوبات التى تفرضها الإعاقة البصرية على تحقيق أهداف تدريس العلوم 
للمعاقين بصريا والذى أكده التأثير الفعال لاستخدام المواد الت ليمية اللمسية على 
كل من التحصيل الدراسى وتئمية عمليات العلم (الملاحظة اللمسية» والا. 
والقياس» والتصنيف) وكذلك تنمية الدافع للإنجاز فى العلوم عند التلاميذ المعاقين 
بصریا. 

وإذا کان ما سبق عرضه من دراسات قد اهتمت بتعرف بواقع مناهج العلوم 
فى مدارس المعاقين بصريا فى مصر والمحاولات التى بذلت لتطوير تدريس العلوم 
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بتلك المدارس» فإنه قد تمت محاولات آخرى لتقويم وتطوير برامج إعداد معلمى 
المكفوفين ومن تلك الدراسات: 

دراسة (خالد الرشیدی» )۱۹۹٤‏ والتى هدفت إل تقويم مقرر المناهج وطرق 
التدريس القدم لطلاب البعثة الداخلية لإعداد معلمى العلوم للتلاميذ العاقين 
بصريا با مرحلتين الإعدادية والثانوية» من حيث مدى إسهام هذا المقرر فى إعداد 
معلمى المكفوفين» أظهرت الدراسة وجود قصور فى هذا الجانب. 

بتفق مع ما سبتق ما شارت إليه نتائج دراسة (عبیر فاروق؛ )۱۹۹٩‏ من آن 
المناهج التى تتضمنها برامج إعداد معلمى التربية ا خاصة فى مصر غير كافية لإعداد 
المعلم بالمهارات التى تتطلبها عملية التدريس للتلاميذ ا لمعاقين» وأن تلك البرامج لا 
توفر المعرفة الكافية للمعلم بوسائل تكنولوجيا التعليم فى جال تعليم امعاقين. 

وقد اقترحت (سميرة أبو زيده )۱۹۹١‏ برناجا لتدريب معلمى التلاميذ 
المعاقين بمرحلة التعليم الأساسى فى كليات التربية» وفى دراسة أخرى قدمت (سميرة 
أہوزید ١‏ تصورامقترح لقسم التريبة الخاصة بكلية امعة حلوان» با 
يتضمنه من برامج لإعداد ا لمعل ومنها برنامج لإعداد معلمى المكفوفين. 

وقام (إيراهيم شعير» )۱۹۹١‏ بدراسة هدفت إلى تحديد الكفايات التربوية 
التى يجب أن تتوافر عند معلمى العلوم بمدارس المكفوفين» حيث حددت الدراسة 
)٠۲۳(‏ كفاية تم تصنيفها تحت مجالات سبعة هى: 


-١‏ تفهم فلسفة تعليم المعاقين بصريا واتجاهاته. 

۲- تخطيط وتعديل مناهج العلوم لتلائم طبيعة الإعاقة البصرية وتحقق أهداف 
تدريس العلوم للمعاقين. 

۴- صياغة الأهداف التى يمكن أن بحققها تدريس العلوم للمعاقين بصريا. 

-٤‏ اختبار واستخدام طرق التدريس الناسبة للمعاقين بصرياء 
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٠١‏ - اختيار وتنفيذ الأنشطة المعدلة لتلائم طبيعة الإعاقة البصرية. 


-١‏ تكنولوجيا التعليم والوسائل المعدلة. 
۷- قياس وتقويم اكتساب التلاميذ المعاقين بصريا لأهداف تدريس العلوم 


ويعرض الكتاب هذه المجالات وما تتضمنه من كفايات فى الفصل الخاص 
بمعلم العاقین بصريا. 
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تد ريس الرياضيات للمعاقين بصريا 
# مقدمة. 
* مداخل تدريس الرباضيات للمعاقين بصريا. 


# طرق نعليم الرياضيات للمعاقين بصريا وأدواعا: 

- طريقة تيلر - طريقة برايل - استخدام المكعبات الفرنسبة 

- استخدام العداد الحسابى - استخدام الآلات الحاسبة الناطفة. 
*# تطبیقات فى تدريس الرياضيات للمعاقین بصريا. 


* مبادئ واعتبارات فی تدریس الریاضیات للمماقین بصریا. 


مقدمت: 
تتطلب عمليات التكيف الناجح من جانب العاق بصريا مع متطلبات الحياة 

أن يكون لديه من المفاهيم والمهارات الرياضية ما يمكنه من التعايش الناجح مع 

متغيرات الحياة ومتطلباعهاء من خلال توظيف تلك المغاهيم والمهارات فى التعامل مع 

مواقف الحياة التى تتطلب استخدام العديد من الفاهيم والمهارات الرياضية. 
ويحدد (رجب القاضى ۱۹۹۷)الأهداف العامة لتدريس الرياضيات للتلاميذ 

العاقین بصريا فيم يلى: 

-١‏ تعويد التلاميذ المعاقين بصريا الدقةء والنظام فى إجراء العمليات الرياضية من 

خلال التدريب الروتينى أثناء حل مشكلات الرياضيات. 


۲- فهم وتقدير بعض النظم الاقتصادية القائمة على البيع؛ والشراء والإدخارء 
والشركات» والأسهم» وكل هذه العمليات ترتبط بالحياة البومية للمعاق 


بصریا. 

-٣‏ اكتساب التلميذ المعاق بصريا القدرة على إجراء العمليات الجبرية الأساسية 
بدرجة من الدقة. 

-٤‏ الفهم والإدراك الجيد للمصطلحات والأفكار والمفاهيم التى تقوم عليها 
العمليات الرياضية. 


-٠‏ إلام التلميذ العاق بصريا بوحدات القياس التى بجحتاجها فى حياته البومية 
والتعرف على العلاقات بينهاء والقدرة على استعا ا 

-١‏ حل المسائل التى تشمل عمليات البيع والشراء» وحساب الربح والخسارة» والتى 
يستخدمها فى حياته الخاصة. 

۷- انتقال ما تتميز به الرياضيات ومارستهما من دقة وخطوات مرتبة ومنطقية إل 
أسلوب المعاق بصريا ف الحياة العامة 


ورغم الجهود التى يبذها العاملون فى جال تدريس الرياضيات للمكفوفين فى 
سبيل تحقيق تلك الأهداف» إلا أنہم يواجهون العديد من التحديات التى تضيف 
المزيد من الصعوبات فى سبيل تحقيق تلك الأهداف. 
ومن أبرز التحدیات الت تواجه تدريس الرياضيات للمكفوفين ما يلى: 
- یشیر کارشمر وبلدوس (2002 ,0eل!8‏ & ۲ ۸وعa)‏ إلى آن أهم التحدیات 
التى تواجه عمليات تدريس الرياضيات للمكفوفين حدودية الرموز فى طريقة 
برابل» حيث آن نقاط برايل الست وما تتيحه من بدائل تصل إلى ٠٤‏ حرفا أو رمزا 
ختلفين لا تتسع لتشمل كل الرموز والعلامات التى تتطلبها دراسة الرياضيات 
بفروعها المختلفة. 
- التحدى الآ خر هو الخطية اا#ه« 1 التى تفرضها طريقة برايل والتى تصلح لكتابة 
النصوص العادية وكذلك بعض المعادلات البسيطةء أما فى حالة ا معادلات المركبة 
فإن رموز برايل لا يمكن أن تكون مناسبة لكتابة وحل تلك المعادلات. ويضرب 
کارشمر وبلدوس (2002 ,٥0ا8‏ & ۲٥۸ءK۲)‏ مثالا لذلك حیث یشیر إلى 
أنه إذا كانت النصوص عادة ما تكون ذات بعد واحد فإن المعادلات الرياضية 
يمكن أن تحتوى على بسط ومقام» ورغم ذلك فيمكن تثيل بعض المعادلات 
البسيطة بصورة خطية يمكن كتابتها بطريقة برايل» ولكن بزيادة تعقيد المعادلة 
إنه يكون من الصعب كتابة المعادلة فى صورة خطية وبالتالى كتابتها 


- أن العديد من المغاهيم الرياضية تنطلب ملاحظات بصرية مثل مقاهيم الاتجاه 
والكمية» والشكل» والثبات (الديمومة)» حيث تساعد حاسة البصر لدى 
الأطفال المبصرين على نجميع العديد من المعلومات والملاحظات البصرية 
واكتساب العديد من الغبرات عن هذه المفاهيم وغيرها من المغاهيم التى تنطلبها 
دراسة الرياضيات. 
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نة بالأجسام ثلاثية الأبعادء تواجهه العديد من الصعوبات 
بالنسبة للتلاميذ المكفوفين» حيث بجد التلميذ الكفيف صعوبة ف التعبير عن هذا 
المفهوم عندما يطلب منه عمل رسم ثئائى الأبعاد لاسطوانة مثلاء حيث يتطلب 
ذلك عمل العديد من الملاحظات البصرية. 


- یذکر دك وکوبیك (1997 ,)ھا۸ & ۸ن0) ان من أکبر التحدیات التی تقابل 
تدريس الرياضيات للمكفوفين أن هؤلاء الطلاب لا يمكنهم تصور نثيلات 
بيانية للمفاهيم الرياضية ا معقدة» مثل التمثيل ثلاثى الأبعاد. 

- يواجه التلاميذ المكفوفين صعوبات عديدة فى عمل الرسوم الببانبة رغم توافر 
العديد من التفنبات التى تتبح للمبصر استخدام حاسبات الرسوم البيانبة والتى 
أصبحت شائعة الاستخدام فى جال دراسة الرياضيات. 


- إن لغة الرباضيات تعتمد بصورة كبيرة على الإشارات المرئية والتى يجد الكفيف 
صعوبة فى إدراكهاء خاصة وأن التطور فى مجال الرياضيات بفرض رموزا 
وإشارات جديدة يسهل على التلاميذ المبصرين استخدامهاء ومن الأمثلة على ذلك 
«الإشارات السالبة «حيث تخلق هذه الإشارة تشويشا كبيرا فى حالة استخدام» 
النمث» ٥٥۵(‏ ۲1٠«ء۸).‏ وكذلك عند استخدام رموز برایل ة8 
وذلك من حيث عدد الايا التى بجب استخدامها للتعبير عن الإشارات السالبة 
کہا فی حالة (-۳ )٤-‏ مثلا. 


- فى دراسة المندسة توجد تحديات للتلميذ الكفيف مقارنة بالتلميذ الميصر» حيث 
يسهل تقديم رموز توضح للمبصر المقصود با خط المستقيم (أب) مثلاء بين نفس 
المفهوم يطلب جهودا أكبر لتوصيله للتلميذ الكفيف» وتو جد العديد من المغاهيم 
التى تمشل صعوبة بالنسبة للتلميذ الكفيف» ومنها مفهوم (الظل). 

- إن التلميذ الكفيف لا يمكنه إدراك التعبيرات الرياضية المعقدة التى تتضمنهاالمسائل 
والقوانين والنظريات الرياضيةء والتى يدركها البصر بسهولة نظرا لاتساع جال 
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بصره با يساعده على إدراك مكونات النص آو المسألة أو المعادلة المكتوبة أمامه 
بأكملها من نظرة واحدة» بين تواجه الكفيف صعوبة فى الاحتفاظ باج 
ومتعددة فى ذاكرته» ما يضفى على دراسة الرياضيات وخاصة مشكلات الجر 
صعوبة ما يؤثر على مستوى دراسة الكفيف لقررات المبر. ,ا8100 8هبه1) 
)2006. 

- ويلخص أحد المكفوفين الصعوبات التى واجهته فى دراسة الرياضيات حيث 
يقول: «لقد كف بصرى منذ الميلاد» ودرست ال جبر والمندسة والتفاضل» وقد 
وجدت صعوبة فى دراسة المندسة وذلك لأنما تحتاج إلى فهم العديد من المغاهيم 
المكانية» وكذلك وجدت صعوبة فى فهم بعض المغاهيم عندما كان يطلب منى أن 
أرسم رسا لأربعة جدران وسقف». )1997 .)Diek, Kubiak,‏ 


- عندما قارن آودری سیمس (815 رہ۵ 4) بين التلاميذ المبصرین والمکفوفین فى 
دراستهم للرياضيات وجد أن هناك ثلاث اختلافات بینهم» وهی: 


# أن سرعة التلاميذ المكفوفين كانت أبطاً من المبصرين فى حل العمليات 
الحسابية فيا عدا العمليات التى تعتمد على القدرة العقلية فقط. 


# وجود صعوبة عند التلميذات المكفوفات فى فهم خططات الرياضيات. 
» أن معظم التلميذات الكفيفات كان استعدادهن للحفظ أكبر منه لاستخدام 
الحلول النطقية. 

مداخل تدريس الرياضيات للمعاقین بصرياء 

لمواجهة تلك التحديات والثغلب على الصعوبات التى تفرضها طبيعة الإعاقة 
البصرية على تدريس الرياضيات للمعاقين بصريا من جانب» ومدودية طريقة برايل 
فى التعبير عن الرموز والعلاقات التى تتطلبها دراسة الرياضيا 
بذلت العديد من اجهود للتغلب على تلك الصعوبات» وكان نتاج تلك ا جهود اقتراح 
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من جانب آخر؛ 


العديد من المداخل التى يمكن الاعتاد عليها فى تدريس الرياضيات» وكذلك إنتاج 
العديد من الأدوات والواد والمستحدثات التكنولوجية التى سهلت على الكفيف 
دراسة العديد من المغاهيم الرياضيةء وإتقان المهارات الرياضية التى تنطلبها عمليات 
التكيف الناجح مع متطلبات الحياة. 


ومن أكثر المداخل التدريسية التى أثبتت نجاحا فى تدريس الرياضيات 
للمكفوفين هو (لمدخل اللمسی) 1٤١ه٣مم4‏ ءاناء٠‏ والذى يعتمد أساسا على 
تقديم الخبرات الرياضية المعدلة بها يتلاءم مع استخدام حاسة اللمس عند الكفيف. 

وف إطار هذا الماخل أمكن تقديم كافة امغاهيم الرياضية للمكفوفين وأ 
الدراسات التى اعتمدت عل المدخل اللمسى فاعلية مايقدم للكفيف من مواد مسية 
فى تحقيق العديد من أهداف تدريس الرياضيات لمذه الفئة من ذوى الاحتياجات 
الخاصة. 


ومن هذه الدراسات دراسة (رجب القاضی» ۱۹۹۷) والتى هدفت إلى تجريب 
وحدة فى المندسة للتلاميذ ا مكفوفين با لمر حلة الابندائية» حيث أشاره رت نتائج الدراسة 
إلى فاعلية استخدام الوحدة بم اعتمدت عليه من وسائل لمسية فى نحصيل التلاميذ 
المكفوفين للمفاهيم المندسية. 

وكذلك قامت (مديحة حسن» ۱۹۹۸) بدراسة قدمت فبها استراتيجية تدريس 
مقترحة قائمة على التعلم بالعمل لتدريس المندسة العملية للتلاميذ المكفوفين فى 
المرحلة الابتدائية» وبالإضافة إلى ما أشارت إليه الدراسة من نتائج أكدت فعالية 
رحة فى تدريس الندسة للتلاميذ المكفوفين» فإن من أهم إسهامات 
تلك الدراسة ما قدمته من أدوات هندسية مبغكرة قامت الباحثة بإعدادها من خامات 
بسيطة يمكن لعلمى المكفوفين الاسترشاد بها فى إعداد أدوات ماثلة من خامات 
غير مكلفة ومتوافرة ف البيئة» وتتناسب مع متطلبات استخدام حاسة اللمس عند 
الكفيف. 
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الاسترا 


وأكدت دراسة ليدتك» زستانتون (1994 ,ها8 ,اله 1) على أهمية تنمية 
الحس العددى عند الكفيف من خلال استخدام الماد التعليمية اللمسيةء ووجهت 
الدراسة إلى أهمية تدريب الطفل الكفيف على قياس الأشياء التى تتطلبها عمليات 
التعامل | 
ولاتأكيد على أهمية المدخل اللسى فى تدريس الرياضيات للمكفوفين 
والدور الذى يمكن أن تقوم به مواد اللمسية فى تحقيق العديد من أهداف تدريس 


الریاضیات» عرض (محمد الدمرداش» )۲١٠۳‏ فيا يلى الأدوار التى يمكن أن تقوم 
بها اواد التعليمية اللمسية فى تدريس الرياضيات للتلاميذ العاقين بصريا. 


-١‏ أن استخدام المواد اليدوية اللمسية هام فى تدريب وتنشيط القدرات والحواس 
الباقية لدى التلميذ المعاق بصرياء واستخدامها فى المراقف الحياتية. 


۲- آن استخدام المواد اليدوية اللمسية تزيد إلى أقصى حد مکن من استخدام 
الحواس الحوفرة لدى التلميذ المعاق بصريا فى عمل الملاحظات والتوصل إلى 
الاستتتاجات. 

۴- إن استخدام المواد اليدوية تساعد فى اكتشاف ما قد يكون عند التلميذ ا معاق 
بصريا من مواهب والعمل على تنميتها وئوجيهها الوجهة النافعة. 

-٤‏ إن استخدام المواد التعليمية اللمسية فى تدريس الرياضيات يسهل عرض الفاهيم 
والعلاقات الرياضية بالصورة التى يمكن أن يدركها المعاق بصريا باستخدام 
ما ینوافر لدیه من حواس حیث تتوافر فیها صفات یمکن أن يدركها المعاق 
بصریاء 

-٠‏ إن استخدام المواد التعليمية اللمسية يساعد فى ممارسة المعاق بصريا لعمليات 
الاكتشاف اللمسى من خلال التفاعل مع العلومات التى يجصل عليها من 
خلال النهاذج والرسوم البارزة والتجارب وغيرها. 
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7 المساعدة ف تنمية اتجاهات إيابية نحو نفسه ونحو إعاقته ونحو دراسة الرياضيات 
من خلال ما يتاح له من فرص لاتفاعل الإجيابى مع تلك المواد الملموسة. 

۷- المساعدة فى إكساب المعاق بصريا بعض المهارات الأدائية التى تتفق مع طبيعة 
الإعاقة البصريةء وتفيده فى أداء بعض الأعمال التى تزيد من تكيفه مع مجتمع 
العاديين. 

۸- إن استخدام المواد التعليمية اللمسية ساعد فى توفير فرص ممارسة الأنشطة 
المحسوسة والتى يمكن إمداد العاق بصريا من خلاهما بمواقف وخبرات تخلق 
بيئة تعلم مثيرة ومريجحة تساعد التلاميذ المعاقين على أن يتعلموا وفق قدراتېم» 
وتساعدهم فى تحمل مسئولية تعلمهم بأتقسهم. 

-٩‏ يعد استخدام الاد اليدوية الملموسة فى تدريس الرياضيات أحدالمداخل الفردية 
لاتعلم»والذى يعد أساسا هاما من أسس تعليم المعاقين بصريا. 

-٠١‏ أن استخدام اواد التعليمية اللمسية فى تدريس الرياضيات يساعد فى معا ة 
الفروق الفردية بون التلاميل المعاقين بصرياء 

وإذا كان المدخل اللمسى قد أكدت التجارب فاعليته فى تدريس الرياضيات 
للمكفوفين فإنه يوجد مداخل أخرى لتدريس الرياضيات هذه الفغة من التلاميذ 
ومن هذه المداخل (الماخل السمعی) ۵١٥صص‏ 0ال٠۸‏ والذى يعتمد عل 
إمكانات حاسة السمع عند الكفيف» وذلك من خلال استخدام التسجيلات 

الصونية بإمكاناتما وتقنيانا العددة فى تدريس الرياضيات للمكفوفين. 

وللتغلب على المشكلات التى تواجه عملية قراءة ا معادلات الرياضية بطريقة 
آليةء قدم المهتمون بتدريس الرياضيات للمكفوفين نهاذج منطوقة لقراءة المعادلات 
الرياضيةء ومن أبرز هذه الجهود ما قدمه(1995 ,طا#ص)ء وما قدمته جامعة 
(نيوميكسيكو) من تطوير شمل تقديم متصفحات ناطقة للمعادلات الرياضية 

بصورة لفظية وغير لفظية (عحمد الدمرداش »١٤ء .)٤١‏ 


م 


وف تطور آخر لتدريس الرياضيات للتلاميذ المكفوفين أمكن استخدام مدخل 
ثالث وهو (المدخل النغمی) ٣٥۵٤1‏ مم۸ ا«ه1 والذى آمكن استخدامه بنجاح فی 
التعبير عن الأشكال والرسوم البياية. 

ویشیر (عمد الدمرداش» )۲٠٠۳‏ إلى آن النجاح فى تدريس الرياضيات 
للمکفوفین یتطلب استخدام ما یعرف بالمدخل التکJlal Integrated Approach‏ 
حيث يتم الربط بين المدخل اللمسى والسمعى والنغمى» وأن استخدام الكومبيوتر 
بها يتيحه من إمكانات لإدخال وإخراج الأصوات والنغهات ورموز برايل» وإنتاج 
اللوحات اللمسية الإلكترونية» يضيف الكثير من الفاعلية على عملية تدريس 
الرياضيات للمكفوفين بها يتيحه من فرص التفاعل واستخدام أكثر من حاسة فى 
عملية تعلم الرياضيات. 
طرق تعليم الرياضيات للمعاقين بصريا وادواتها : 

تتعدد طرق تعليم الرياضيات للمكفرفينء وكذلك تتعدد الأدوات المستخدمة 
فى تدريس الرباضيات بمدارس المكفوفين» وفيا يى عرض لأهم تلك الطرق: 

“١‏ طریقۃ تیل ر ۲ہا77: 

وهى طريقة ابتكرها (وليم تيلر) المدرس بمعهد جلاسجو للمكفوفين 
عام ۱۹۳۸ وسميت الطريقة باسمه» وهى طريقة يستخدمها المكفوف فى إجراء 
العمليات الحسابية التى يصعب عليه إجراؤها بطريقة برايل» تعتمد الطريقة على 
مكونين رئيسيون هما (لوحة تيلر) وا منشورات الرباعية التى تستخدم فى تمشيل الأرقام 
والعلامات الحسابية. 
عبارة عن لوحة معدنية بها ثقوب على شكل نجمة ثمانية الزوايا 
توجد فى صفوف أفقية ورأسية ف نفس الوقت» أما الأرقام والعلامات الحسابية 
فتشكل باستخدام منشورات رباعية مصنوعة من المعدن قريية الشبه بحروف 
الطباعة» ويوجد نوعان من هذه المنشورات النوع الأول: يتتهى أحد طرفيه من أعلى 
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على هيئة شريط والطرف الآخر یتهی ببروزين على 
فإنه ینتهی من آحد طرفیه بتتوء على شکل مثلث» واا 
زاوية فائمة. 


وفيايل شكل الأرقام الحسايية بطري 
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مع ملاحظة أن الأعداد من ١‏ - ۸ تكتب من اليسار (الستطيل) الموجود فى 
طرف المنشور يبدأ من اليسار. ون العلامات الحسابية والعديدين (۹» صفر) تكتب 
من السنتون كدوران الأعداد حيث يكون الرقم )٩(‏ مثل الرقم (واحد) ولكن 
بالسنتين. 

حيث نشل العلامات الحسابية كما يلى: 
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ويشير المركز (النموذجي لرعاية وتوجيه الكفوفين) إلى أن هناك بعض 
الاعتبارات التي بجب مراعاتها عند استخدام طريقة تيلر في تعليم الحساب للتلاميذ 
المكفوفين» ومن هذه الاعتيارات: (ا مركز النموذجي لرعاية وتوجيه ا مكفوفين» 
دت). 
- يجب الاهتمام بتعريف التلاميذ المكفوفين بالقطع المعدنية وتدريبهم على ييز 
طرفیها. 
- تعريف التلاميذ بلوحة تيار والثقوب الموجودة بها وترتيب الصفوف ف اللوحة. 
- يجب أن يتعلم الكفيف النظام الصحيح لاستخدام لوحة تيلر وأهمية اتباع النظام 
فی استخدامها. 
- تعريف التلاميذ بكيفية تشكبل الأرقام على لوحة تيلر. 
- تدعيم عملية تعليم ا لحساب على لوحة تيلر باستخدام الوسائل التعليمية اللمسية 
لمساعدة التلاميذ المكفوفين على إدراك مفاهيم مدلول الرقم ومكونات الأرقام 
وغيرها من المفاهيم الرياضية. 
- تسير عملية تعليم الطفل الكفيف طريقة تيلر وفق ا-لخطوات التالية: 
¬١‏ يبدأ المعلم بتعريف الطفل الكفيف كيفية تثيل الأرقام من ١(‏ - ۸ ) ويطلب 


من التلميذ قراءتها. 
۲- يدرب التلميذ على قلب القطعة المعدنية وتعريف التلميذ بطريقة كتابة الرقم 
(۹ ) ثم كتابة الصفر. 


۳- يدرب التلميذ على كتابة أعداد تنكون من رقمين. 
-٤‏ تدريب التلاميذ على كتابة الأعداد الزوجية والفردية. 
٠‏ - تدريب التلاميذ على كتابة الأعداد التى تنكون من رقمين ثم ثلاثة ثم أربعة. 
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- تدريب التلاميذ على عمليات الجمع والطرح والضرب والقسمة» بعد أن 
يتدرب على كتابة العلامات الحسابية ( +» -» ×> +» = ) باستخدام الجهة 
الأخرى من القطعة المعدئية.... وهكذا. 


۲ - تعلیمالریاضیات بطریقة‌برایل 

سبق أن ذكرنا فى موضع سابق من هذا الكتاب كل ما يتعلتق بالأرقام الحسابية 
والعلامات والرموز الحسابية بطريقة برايل» ورأينا أن رموز برايل يمكن أن تستوعب 
العديد من العلامات التى تتطلبها إجراء العمليات الحسابية فى مدارس المكفوفين. 

وجدير بالذكر أنه فى حالة استخدام طريقة تيلر فإن من الصعوبات التى 
تواجه الكفيف هى صعوبة الاحتفاظ بنواتج العمليات الحسابية وخطواناء ولذلك 
قد يلجأ الكفيف إلى نقل نواتج تلك العمليات إلى أوراق برايل سواء يدويا أو 
باستخدام آلات بركنز الكاتبة» ويفضل استخدام رموز برايل في دراسة الحساب بعد 
الصف الثاني الابتدائي بعد أن يكون التلميذ قد تدرب على إجراء العمليات الحسا, 
باستخدام طريقة تيلر أو العداد الحسابي أو المكعبات الغرنسية» وهى طرق سوف يأقي 
ذكرها في صفحات تالية. 
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ويعد استخدام شفرة نمث عله ا۴ص فى دراسة الرياضيات أحد 
التطويرات المامة التي سهلت على المكفوفين الكثير من الصعوبات التى تواجه 
استخدام طريقة برايل فى تعلم الرياضيات» وكذلك فقد أتاحت هذه الشفرة دراسة 
مواد كانت تمثل رموزها مشكلة بالنسبة للكفيف» حيث لا تستوعبها طريقة برايل 
بنقاطها الست» حيث تتضمن شفرة نمث العديد من الرموز الرياضية والكيميائية. 

وكتابة الأرقام الحسابية وفق شفرة نمث يأخذ نفس شكل كتابة الحروف 
المجائية الإنجليزية بداية من حرف (4) إلى حرف ([) حيث تمثل هذه الحروف 
الأرقام من ١(‏ - 4) إضافة إلى الصفرء والتغيبر الوحيد هو أن كتابة النقاط الدالة 
على الأرقام تكتب فى السطرين الثانى والثالث من خلايا برايل بدلا من السطرين 
(۱» ۲) التى تكتب بها الحروف المجائية الإنجليزية» وكذلك أرقام برايل العادية 
الإنجليزية والعرب 

وقد أضاف هذا التطور إمكانية قيام الكفيف باستخدام الآلات الكانبة 
(برايل)» وكذلك أدوات الكتابة اليدوية فى إجراء العمليات الحسابية بسهولة. 


٣‏ -استخدامالکعباتالفرنسیته 
يعد استخدام لوحة المكعبات الفرنسية أحد طرق تعليم الرياضيات للتلاميذ 
المكفوفين والتى أكدت الدراسات فاعليتها فى إكساب التلاميذ المكفوفين العديد من 


المهارات السابية التى تتطلبها عمليات تفاعل الكفيف مع متطلبات الحياة وإدراك 
كل ما يتعاتق بالأرقام والتعامل معها بنجاح. 

وتعتمد الطريقة على مكونين أساسيين هما: لوحة المكعبات» والمكعبات التى 
تحمل الأرقام والعلامات الحسابية. 

واللوحة عبارة عن لوحة من البلاستيك مقسمة إلى عدد كبير من اللكمبات 
الفرغة والتی ببلغ عددها ۲١‏ فراغا ف الطول» ٠١‏ فراغا مكعبا فى العرض. 

أما المكعبات فهى عبارة عن قطع مكعبة يمكن وضعها فى فراغات 
اللوحة» تستخدم المكعبات فى تمشيل الأرقام والعلامات الحسابية والتى توجد 
على أوجه المكعبات فى صورة نقاط بارزة ماثلة لنقاط برايل البارزة المستخدمة فى 
كتابة الأرقام بطريقة برايل» بينها تمشل العلامات الحسابية بشرطة بارزة توجد على 
أوجه الكعب» حيث تعرف كل علامة حسابية باتجاه الشرطة البارزة على وجه 
اکب 


ویوضح الشكلل التالى الأرقام والعلامات الحسابية على لوحة المكعبات 


الفرنسية: 
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علامة عشرية = + - + 
ويستخدم الكفيف المكعبات الفرنسية بسهولة حيث يسهل عليه التعرف على 
الأرقام الحسابية والتى سبق آن تعلمها بطريقة برايل. 
وکا هو الحال فى استخدام طريقة برايل فى كتابة الأرقام وإجراء العمليات 
الحسابية فإن استخدام الكعبات الفرنسية يبدأ من اليسار إلى اليمين. 
وفيا بلى آمثلة لبعض العمليات الحسابية باستخدام ا لمكعبات الفرنسية: 
جع 114+1۲6 £4A=‏ 
o۰0 ۰‏ 
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وكذلك يمكن استخدام لوحة الكعبات الفرنسية فى إجراء العمليات الرياضية 
التی تتضمن کسوراً کا یلى: (1973 )]٥٥26,‏ 
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ورغم سهولة استخدام لوحة تيلر وكذلك لوحة المكعبات الفرنسية فإن 
مدارس المكفوفين فى مصر تصر على الاقتصار على استخدام العداد الحسابى (الذى 
سوف يرد شرحه بعد ذلك) بدعوى النوف على الكفيف من التسمم بالرصاص 
المصنوع منه الأرقام المستخدمة فى لوحة تيلر أو ابتلاع ا مكعبات» وذلك رغم 
ما يوجه للعداد الحسابى من انتقادات من جانب معلمى ا مكفوفين» وكذلك من 
التلاميذ المكفوفين أنفسهم. 
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4- استخدام العداد الحسابى اط4 

العداد الحسابى هو أحد الأدوات التى تستخدم فى تعليم الحساب للتلاميذ 
المكفوفون» حيث يتمكن الكفيف باستخدام العداد من إجراء عمليات العد والجمع 
والطرح والضرب والقسمةء ورغم الصعوبات التى يلاقيها التلاميذ المكفوفين فى 
استخدام العداد الحسابى» ورغم أن المكفوفين يفضلون استخدام المكعبات الفرنسية 
وطريفة تيلر» إلا آن ا سئولين عن تعليم المکفوفین فى مصر يصرون على أن يكون هو 
الوسيلة الوحيدة لتعليم الحساب هم. 

العداد الحسابى هو أداة بسيطة عبارة عن إطار من البلاستيك على شكل 
مستطیل طوله (۳ × ٦‏ بوصة ) وعمقه ۸/۴ بوصةء والمستطيل مقسم إلى قسمين 
قسم علوى والآخر سفلى بجتوى العداد على عدد من الأعمدة ٠۳(‏ أو ٠١‏ عمود)» 
كل عمود بجتوى على خس خرزات» واحدة ف القسم العلوى من العداد وأربع 
خرزات توجد ف القسم السفلى من العداد. 

والعداذ مغطى بطبقة من اللباد نع انزلاق الخرزات وتسهيل التحكم فى 
حركتها من جانب المستخدم الكفيف. 

يفصل بین قسمی العداد حاجز ( قضیب فاصل) عابه ت 
الأعمدة» وتستخدم ف توضيح مواضع الفواصل العشرية بير 


استخدام العداده 

- عند بداية الاستخدام يوضع العداد أفقيا على المنضدةء وتكون الخرزة المغردة 
الموجودة ف القسم العلوى فى كل الأعمدة للخارج ( لأعلى )» بينم تكون الأربع 
خرزات الموجودة فى القسم السفلى - العداد فى كل الأعمدة للداخل ( لأسفل ). 
كما ف الشكل التالي: 
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العداد الحساي 


العدادالحساي 


فى وضع بداية الاستخدام 


- أن الخرزات التى نحركها فى اتجاه القطيب الفاصل بين قسمى العداد العلوى 
والسفلى هى التى تقرأ فقط. 

- أن الخرزات المفردة فى القسم العلوى من العداد تأخذ قيم ه أو ٠١‏ أو ٠٠١‏ أو 
٠٠٠١‏ حسب الخانة الموجودة فيها أحاد أو عشرات أو مثات أو ألوف»... 

- أن الخرزات الأربع ف القسم السفى من العداد تمشل كل منها قيمة الوحدة ١ء >١١‏ 
٠٠١‏ حسب الخانة الموجودة فيها أحاد أو عشرات أو مئات. 

- عند تحريك الخرزات على العداد لوضعها ناحية القضيب الفاصل أو لحذفها 
بإبعادها عنه يراعى استخدام إبهام اليد اليمنى فى وضع الخرزات السفل» وتحذف 
بسبابته اليد اليمنى. 


- استخدام سبابة اليد اليمنى فى تحريك الخرزة 
سواء للوضع أو للحذف. 
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الجر ل الق الغاوقز 


- وضع سبابة اليد اليسرى عند العمود المستخدم للتذكير بالوضع الذى نعمل 
عليه. 


کتابۃ الا رقام باستخدامالعداد ( کمبیو برایل» ۲۰۵ ): 
تمشل الأرقام على العداد كيا بلي: 
TIMID 1‏ — 1 
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ويتيح العداد إمكانية إجراء الكفيف كافة عمليات العد وعمليات الجمع 
والطرح والضرب والقسمة» والتى تتطلبها دراسة الحساب فى السنوات الدراسية 
الأول بمدارس المكفوفين. 

ه-استخدام اللات الحاسبت الناطقت 

أناح التطور النكنولوجى فى جال إنتاج الآلات الحاسبة تطوير آلات حاسبة 
ناطقة تنب للكفيف فرصة إجراء كافة العمليات الرياضية المعقدة» وذلك من خلال 
ما توفره من إمكانية سمإع الكفيف للارقام التى يضغط علبها منطوقة بصوت 
واضح» وكذلك سماع ناتج العمليات الحسابية التى برعا الكفيف» وتوجد بعض 
الآلات الحاسبة الناطقة تكون مفاتيح الأرقام مكتوبا عليه بطريقة برايل» وكذلك 
توجد آلات حاسبة ناطقة مزودة بإمكانيات إنتاج الرسوم الببائية البارزة ما أتاح 
للكفيف دراسة العديد من المغاهيم الرياضية بسهولةء والتغلب على الصعوبات التى 
كانت تواجهه فى استخدام طريقة برايل اليدوية أو العداد أو غير هما من طرق تعليم 
الرياضيات ف مدارس ال مكفوفين. 


تطبيقات فى تدريس الرياضيات للمعاقين بصريا: 


رغم ما تفرضه الإعاقة البصرية من صعوبات على دراسة التلاميذ المكفوفين 
للمفاهيم الهمندسية وما يرتبط بها من عمليات رياضية وذلك بحكم أن إجراء تلك 
العمليات يتطلب ملاحظات بصرية لا يقدر عليها الكفيف بحكم إعاقنه البصرية 
إلا أن التجارب التربوية قد أكدت أن استخدام الاستراتيجيات التدريسية الملائمة 
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لطبيعة الإعاقة البصريةء وتوفير الأدوات المندسية التى تعتمد على حاسة اللمس 
والسمع» قد ساعد فى تدريس العديد من المفاهيم المندسية واكتساب المكفوفين 
للمهارات المندسية. 
ومن أمثلة الأدوات والمواد التى أمكن استخدامها فى تدريس المندسة 
للمکفوفین مایل: 
- استتخدام اليوط المطاطية فى عمل الأشكال المندسيةء وتدريب التلاميذ ا لمكفوفين 
على عمل تلك الأشكال بانفسهم» حيث أمكن استخدام ما يعرف باللوحات 
المسارية التى تثبت فيها مجموعة من المسامير فى صفوف وأعمدة على أبعاد 
متساويةء ثم يقوم الكفيف بتثبيت اليوط المطاطية والتغيير فى أبعادها وزواياها 
لتشكيل المربعات والمستطیلات» ومتوازى الأضلاع. . وغيرها من الأشكال 


اهندسية. 
وبنفس الطريقة يمكن استخدام اللوحات | 
فوب يمك ن أن يضع الكفيف أصابع بلاستيكية 


الخيوط المطاطيةء وكذلك الحبال وآنواع م 
المختلفة» ودراسة خصائصها والمقارنة بين 


- استخدام اللوحات المغناطيسية واللوحات الوبرية واا 
المكفوفين على التعرف على الأشكال المندسية وذلك بالاستفادة من إمكانات 
تلك اللوحات فى تثبيت الأشكال المندسية وتريكها وتغيير مواضعها دون أن 
تقع من الكفيف تستخدم مواد البلاستيك أو الكرتون الذى يثبت عليه 
من الخلف قطع مغناطيسية فى حالة اللوحات المغناطيسية أو قطع من السنفرة 
فى حالة اللوحات الوبرية أو استخدام الدبابيس فى اا فى حالة اللوحات 
الفلينية» حيث تشكل من تلك الخامات أشكال للمربعات والمخلثات والدوائر 
وغيرها من الأشكال المندسية ذات المساحات المختلفة 


- استخدام الخيوط والبال والأسلاك بكافة أشكالما وأطوالما وخاماتها فى عمل 
الرسوم المندسية بكافة أشكالما وأحجامها وإشراك الكفيف فى عمل تلك 
الرسوم. 

- استخدام أدوات القياس البارزة والتى يمكن للمعلم الاسترشاد بها قدمته مؤسسة 
Iga ja American Printing House for the Blind‏ ات قياس عدبدة فى إنتاج 
أدوات قياس ماثلة لتدريب التلاميذ المكفوفين على مهارات قياس الأطوال 
والأوزان والأحجام» حيث تتوافر أدوات قياس طولية ومنها المساطر والاأمتار 
البلاستيكية وا نات التدريجات البارزة والتى تشكل وحدات القباس 
عليها باستخدام مواد غتلفة يمكن للكفيف تييزها باستخدام أصابعه» فمثلا 
يمكن استخدام الدباييس الصغيرة لتمثيل وحدات السنتيمترء بينها تستخدم 
الدبابيس الأكبر أو دبابيس المكتب وحدات الخمسة سنتيمترات أو 
العشرات...وهكذا. وتوجد مساطر ذات تدريجات غائرة على جوانبها يمكن 
للكفيف استخدامها بسهولة» وكذلك يمكن عمل التدرجيات باستخدام قاط 
الشمع» وتوجد أمتار ومساطر عليها تدرججات مكتوبة برموز برايل. 

- استخدام اللات ذات التدريجات البارزة فى رسم الثلثات بأنواعها المختلفة 


ودراسة خواصها. 
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- استخدام المنقلة ذات التدريج البارز فى دراسة خواص الزوايا ورسم أنواعها 
المختلفة. 

- استخدام الفرجار ذو العجلة المسئنة فى دراسة كافة المغاهيم المندسية التى تتطلب 
استخدام الرجارء وقد أنتجت مؤسسة ۸۶۲٤‏ العديد من أشكال الفر جار الملائمة 
لاستخدام الكفيف. 


- وإذا كانت الأدوات المعدلة قد ساعدت ف التغلب على الكثير من صعوبا 
الكفيف للهندسةء فإنه رغم صعوية دراسة الكفيف لفاهيم المندسة الفراغية 
مقارنة بمفاهيم المندسة المستوية» فإن مهارة معلم الرياضيات يمكن أن يكون 
ها دور كبير ف التغلب على تلك الصعوبات» وذلك من خلال إعداد الغافج 
والمجسمات» وإشراك الكفيف ف إعدادها ودراسة خواصها. 
ويمكن الاستفادة فى ذلك من خامات الصلصال والخشب والبلاستيك 
والعجين» وخاصة عجينة الورق فى تشكيل ناذج للمكعبات والمخروط والأسطوانة 
والأهرامات والكرات وغيرها من الأشكال ا مجسمة التى تتطلبها دراسة مفاهيم 
الهندسة الفراغيةء عل أن ك للتلاميذ ا مكفوفين الفرصة للقيام بعمل تلك المجسمات 
بأنفسهم وعمل المقارنات بين أشكاها وأحجامهاء وغيرها من الخصائص. 


الرسوم البيانيته 

تاج الكفيف مثله مثل رفيقه المبصر للتعامل مع الكم المائل من البيانات 
والمعلومات التى يتطلبها التعامل مع متطلبات الحياة المعاصرة» وتساعد الرسوم 
البيانية فى تنظيم تلك البيانات ودراسات العلاقات التضمنة فيها. 


وإذا كان استخدام الرسوم البيائية لا يمثل مشكلة بالنسبة للتلميذ ابص 
فكذلك الحال بالنسية للتلميذ الكفيف حيث أتاحت الخامات وا مواد والأدوات 
المعدلة الفرصة للتلميذ الكفيف العمل وقراءة الرسوم البيانية البارزة» وكذلك 
أناحت آلات إنتاج الرسوم البارزة مشل آة الثيرموفروم وغيرها من الآلات إنتاج 
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كل أنواع الرسوم البيانية البارزة» وكذلك توجد آلات حاسبة تتيح عمل الرسوم 
البيانية البارزة فى شكل يمكن الكفيف الاستفادة منه بأقل مجهود مكن. وفيا بى 
عرض لطرق إنتاج الرسوم البيانية البارزة: 


- استخدام أوراق الرسم البيانى وهى أوراق ذات سطور بارزة تستخدم فى تيل 
العلاقات البيانية كا هو الحال فى استخدام الأوراق والأقلام العادية مع التلاميذ 
المبصرين. 

- استخدام لوحات بها ثقوب فى أعمدة وصفوف على مسافات متساوية يمكن أن 
يضع التلميذ الكفيف مسامير من البلاستيك فى تلك الفقوب كبديل للنقاط التى 
يضعها التلميذ المبصر على ورق الرسم البيانى» وبعد وضع عدد من المسامير يمكن 
للتلميذ المكفوف أن يشد خيطا ف طبيعة العلاقة موضع الدراسة 
ويمكن للتلميذ المعاق استخدام خيوط مختلفة السمك والملمس إذا كانت العلاقة 
بین أکثر من متغيرين حيث يمثل كل خيط ذى ملمس أو سمك معين علاقة 
عددة» وبمقارنة المنحنيات التى تثلها الخيوط مختلفة الملمس أو السمك يمكن 
أن يستنتج الكفيف العلاقات الضمنة فى الرسم البيانى (حدى أبو الفتوح» 
.(Eichenberger, 1974) «(1 AV‏ 


- يمكن للكفيف استخدام الرسوم البيانية بالأعمدة والمساحات» حيث يمكن أن 
يستخدم أنواعا من الورق المقوى الذى يمكن أن يميزه الكفوف بسهولة عن 
طريق اللمس» على أن تراعى فى هذه الرسوم البساطة وإمكانية التمبيز اللمسى 
اء ومناسبة مساحتها لإمكانية إلام أيدى الكفيف بكل تفاصيلها. 
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أدوات إنتاج الرسوم البيانبة البارزة 


مضاهيمالجبر: 


رغم ما يميز مفاهيم الجبر من تجريد يضفى على دراستها الكثبر من الصعوبة 
حتى على التلميذ المبصرء فإن استخدام المواد التعليمية الملموسة المعدلة قد ساعدفى 
التخلب على الطبيعة المجردة وتذليل الكثير من مشكلات تدريسها للتلاميذ المكفوفين. 
ومن أمثلة المواد اليدوية الملموسة التى أمكن استخدامها بكفاءة ما يعرف (ببطاقات 
الجبر ۶ ٥ا‏ ط٤ع۸)‏ والتی آدخل علیها (عحمد الدمرداش» )۲٠٠۳‏ تعديلات 
تبدل اللون الذى 
يميز وجهى كل بطاقة بأن يكون التمييز بين الوجهين من حيث الملمس الذى يمكن 
آن يدركه الكفيف باستخدام أصابعه. 


وقد اعتمد (الدمرداش) فى دراسته على عدة أنواع من هذه البطاقات: 

النوع الأول: على شکل مربع ٥,۳‏ سم × ٥,۳‏ سم ذی وجهین 
الملمس» أحدهما يمثل س۲ والآخر يمثل - س۲ ویوجد منها أربع قطع. 

النوع الٹانی: على شکل مستطیل ۱ سم × ۵,۳ سم ذی وجهین ختلفین فی 
اللمس أحدھما یمثل س والآخر یمثل - س ویوجد منھا ٹمانی قطع. 

النوع الثالث: عل شل مربع ١‏ سم ١×‏ سم ذى وجهين غتلفين فى الملمس 
أحدهما يمثل ١‏ والآخر يمثل ١-‏ ويوجد منها عشرون قطعة. 

ويشبر (الدمرداش) أن بطاقات امبر تستخدم فى تجسيد العديد من المغاهيم 
والعلاقات الجبرية» مثل تمشيل الحدود والمقادير الجبرية» وضرب وقسمة الحدود 
والمقادير المبرية» وتحليل المقدار الثلائى» وحل العادلات ال جبرية من الدرجة الأرل» 
وحل المعادلات من الدرجة الثانية» وغيرها. 

وقد استخدمها (الدمرداش» )۲٠٠۴‏ فى تدريس وحدة الحدود والمقادير 
الجبرية المقررة على تلاميذ الصف الأول الإعدادى للتلاميذ المكفوفين» وقد أشارت 
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نتائج الدراسة إلى فاعلية استخدام تلك البطاقات فى رفع مستوى تحصيل التلاميذ 
الكفوفين فى مادة الرياضيات. 


ali‏ ا 
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- مفهوم التماثل والتناظر: حيث نذكر (۸..2003 ,«هءد؟) أنه عند تقديم هذا ا مفهوم 
من خلال التطبيق على جسم الإنسان بجد التلميذ الكفيف صعوبة فى الإدراك 
الصحيح للمفهوم» وأنه أمكن النغلب على هذه الصعوبة عن طريق طى الأوراق 
حيث يدرك الكفيف مغهوم التناظر بسهولة عن طريق هذه اللعبة البسيطة» ومن 
خلال مواقف مرحة يعيشها الكفيف. 


-الإحصاء: يذكر (2004 ,8:5) أن التلميذات الكفيفات اللائى وجدن صعوبة فى 
التعامل مع المسائل البيانية إ بجدن صعوبة فى التعامل مع عمليات الإحصاء. 
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- وأن فكرة الجموعات لا ثل صعوبة بالنسبة للتلميذ الكفيف مقارنة بالتلميذ 
المبصر» يمكن عمل مخططات (فن) باستخدام الحلقات المطاطية وأوراق 
الترشيح وتييز مناطق الأرقام عن المناطق العادية 

- كذلك فإن المفاهيم الخاصة (بالإحداثيات المندسية) لا تمثل صعوبة بالنسبة للتلميذ 
الكفيف حيث يمكن إدراك مغاهيم الاتجاهات والتوازى والتعامد» وكذلك 
المصغوفات والحركات المندسية واتجاهاتما 


مبادئ واعتبارات فی تد ریس الریاضیات للمعاقین بصریا: 
توجد العديد من البادئ والاعتبارات التى يحب أن تراعى فى تدريس 
الرياضيات للتلاميذ المكفوفين ومنها: 
- أن كون التلاميذ ا مكفوفين حرومون من عمل الملاحظات البصرية لا يلغى حاجة 
هؤلاء التلاميذ للعديد من المغاهيم والمهارات الرياضية التى تتطلبها عملية التكية 
الناجح مع متطلبات التعامل مع الأرقام وما يرتبط بها من مواقف 


بدلا من التفكير فى حذف كل ما يتطلب ملاحظة بصرية من مناهج الرياضيات 
للمكفوفين يجب التفكير فى الكيفية التى يمكن بها تقديم تلك الفاهيم الرياضية 
بها تناسب مع ما یمتلکه الکفیف من حواس. 


- وبرتبط بالنقطة السابقة أنه لا ينبغى أن يقال أن التلاميذ المكفوفين لن يكونوا قادرين 
عل تعلم الرياضيات بحجة أنهم غير قادرين على عمل الرسوم الخطية وعمل 
الإنشاءات المندسية» وأنهم لن يستفيدوا من هذه الرسوم فى حياتهم» ولكن يجب 
التعرف على المشكلات التى تواجههم والاستراتيجيات المناسبة لمواجهة أوجه 
الفصور التى تفرضها إعاقتهم البصرية. 

- ضرورة الاهتهام بأن يستخدم الكفيف أكبر عدد من حواسه عند تعلم المغاهيم 
الجديدة فى الرياضيات. 


- أن الوسائل التعليمية عنصر أساسى ف تعليم مادة الرياضيات للمكفوفين؛ ولذلك 
من الضرورى بذل الجهد لتعديل هذه الوسائل لتلائم طبيعة الإعاقة البصرية. 

- أن هناك حاجة إلى التواصل الرباعى بين المعلم ومادة الرياضيات من ناحية» وبين 
المعلم والأسرة والتلميذ من ناحية أخرى للتغلب على العديد من المشكلات التى 
تواجه دراسة الكفيف للرياضيات» مثل تلك المشكلات الخعلقة باستخدام طريفة 
برايل فى كتابة الكسور والمقامات. 
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- يجب أن يراعى العلم أن الوقت الذى يحتاجه التلميذ الكفيف فق كتابة وحل المسائل 
الحسابية بطريقة برايل أطول من الوقت الذى يحتاجه التلميذ المبصرء وجب على 
المعلم أن يراعى ذلك عند تكليف التلميذ الكفيف بعمل واجبات حسايية. 

- أن تمديد الوقت للتلاميذ المكفوفين له أثر إیجابی على نتائجھم ئی اختبارات 
الرياضيات» وأن إعطاء الوقت الكاف للتلميذ الكفيف يكون أكثر فاعلية عند 
قياس المهارات الرياضية لديه» حيث يساعد ذلك فى تفليل قلق الاختبار» وإعطاء 
الكفيف فرص استخدام الاستراتيجيات الناسبة. 

- وتؤكد الدراسات أن الوقت المناسب للكفيف يكون مر تين ونصف الوقت الناسب 
للمبصر فى حالة استخدام طريقة برايل» ومرة ونصف فى حالة استخدام الأحرف 
الكبيرة بالنسبة لضعاف البصر. 

- يجب تشجيع المكفوف على البحث عن الأنباط الرياضية المحيطة به فى حباته» 
وتشجيعه على اكتشاف حلول للمشكلات الرياضية. (مديجة حسن» ۱۹۹۸). 


ا 
وسائل ومستحدثات تكنولوجيا التعليم 
للمعاقين بصريا 


الفصل الأول: الوسائل التعليمية للمعاقين بصريا. 


الفصل الثاني: مستحدثات تكنولوجيا التعليم للمعاقين بصريا. 
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الوسائل التعليميت للمعاقين بصريا 


# أهمية الوسائل التعليمية للمكفوفين. 

* أنواع الوسائل التعليمية للمكفوفين. 

# معايبر إنتاج واختيار الوسائل التعليمية للمكفوفين. 
* قواعد استخدام الوسائل التعليمية للمكفوفين. 


مقدمت 


تؤكد الدراسات المتخصصة أن توفير الوسائل التعليمية المعدلة والملائمة 
لطبيعة الإعاقة البصرية وما تفرضه من صعوبات» وكذلك الاستخدام الصحيح 
لتلك الوسائل يعد من آهم العوامل التى تأكدت فعاليتها ف التغلب على تلك 
الصعوبات» وتحقيق الأهداف المرجوة من تعليم المكفوفين. 

حيث تفرض الإعاقة البصرية العديد من الصعوبات التى تعوق تحقيق العديد 
من الأهداف التربوية بمدارس المكفوفين وضعاف البصرء إلا أن تلك الصعوبات 


لا تلغى حاجة هؤلاء التلاميذ للمعلومات التى تتعلتق بأمور الحياة ا مختلفة «مثلهم 
فى ذلك مشل التلاميذ لیعرین؛ ون كونهم عرومين من عمل الاعات البصرية 


المسئولين عن تعليمهم التفكير ف الكيفية التى يمكن بها التغلب على تلك الصعوبات» 
بدلا من حذف كل ما يتطلب ملاحظة بصرية من معلومات» قد تكون مقوما أساسيا 
من مقومات تكيفهم (1979 (۷٠1٥١٤,‏ وقد أشارت العديد من الدراسات آن 
الوسائل التعليمية المعدلة يمكن أن يكون هما دور أساسى فى هذا ا لجانب. 

حیثٹ تشر دراسات كل من (1983 Lech, 1982) (Cetra,‏ 
(Copeman, N, 1981) “(Tombaugh, 1981)‏ (مدة حسن» ۱۹۹۸)» (معحمد 
الدمرداش۲۰۰۳۰)» (إبراهیم شعیر» ۲۰۰۲۳)» (1981 ,ا1؟)» (عاطف سال 
عادل سرایاء )۲١٠۳‏ إلى فعالية استخدام الرسوم البارزةء والمجسمات التعليمية 
البلاستيكية والنشبيةء والعينات التعليمية» وكذلك اللوحات الوبرية وامغناطيسية 
وما تحمله من بطاقات وأجهزة القياس المعدلة» والتجارب المعملية المعدلة» وكذلك 
القيام بالرحلات التعليمية» وغيرها من الوسائل التعليمية المعدلة» قد تأكدت 
فعاليتها فى التغلب على الصعوبات التى تفرضها الإعاقة البصرية» ومساعدة التلاميذ 
المكفوفين على اكتساب العديد من الخبرات التى تعد مقوما هاما من مقومات تكيفهم 
مع متطلبات الحياة. 


وقبل الحديث عن أهمية الوسائل التعليمية للمكفوفين وأهم آنواعهاء وقواعد 
اختيارها واستخدمها يجب الإشارة إلى آن بعض الاعتبارات التى بحب أن 
يتفهمها كل العاملين فى جال تعليم وتأهيل الكفوفين» ومن هذه الاعتبارات: 
- أن لاإعاقة البصرية العديد من التأثيرات السلبية على عمليات الملاحظة والإدراك 
عند التلميذ الكفيف. 
- أن كون التلميذ الكفيف روما من عمل الملاحظات البصرية لا يلغى حاجته 
للمعلومات التى تتطلب استخدام حاسة البصر. 
- أن المدف الرئيسى لتعليم المكفوفين هو إكسابهم الخبرات والمهارات التى تعينهم 
على الكيف الإيجابى مع المجتمع. 
- أن الفروق الفردية بون التلاميذ المعاقين بصريا كبيرةء وأنهم فى أمس الحاجة إلى 
توفي المواقف التعليمية التى تناح فبها فرص استخدام حواس السمع» واللمس» 


والشم» والتذوق. 
- أن الاقتصار على الشروح الشفوية لا يمكن أن يسفر إلا عن صور ذهئية لا تتفق 
مع الواقع. 


- أن الوسيلة التعليمية ها دور رئيسى فى تكوين مفهوم صحيح عند الكفيف لكل ما 
يتجامل معه من مكونات الحياة المادية والمعنوية. 

اهميت الوسائل التعليمية للمكفوفين: 

تفيد الوسائل التعليمية فى التغلب على العديد من الصعوبات التى تفرضها 
طبيعة الإعاقة البصرية على عملية إدراك الكفيف للحقاتق والمفاهيم التى يدرسهاء 
وكذلك ف عمليات الاستفادة ما يقدم له من خبرات يكون الإدراك البصرى متطلبا 
أساسيا فى إدراكهاء وبالتالى التأثبر على تحقيق العديد من أهداف العملية التعليمية 
بمدارس المكفوفين» حيث أكدت العديد من الدراسات والتجارب التربويةء آن 
الوسائل التعليمية يمكن أن تفيد فيا يلى: 


۱- تقدیم خبرات حت للتلامیذ الکفوفین: 

حيث يمكن من خلال استخدام الوسائل التعليمية تقديم خبرات حية 
للتلاميذ المكفوفين تعوض افتقادهم للخبرات الية التى يسيبها عدم قدرتهم على 
الإبصار ومعايشة الخبرات الحياتية التاحة للتلاميذ المبصرين» حيث تفيد التجارب 
واستخدام العينات والقيام با جولات اليدانية» ومارسة الأنشطة الختلفة فى مساعدة 
التلاميذ المكفوفين على التغلب على ما تسببه الإعاقة البصرية من مشكلات فى معايشة 
تلك الخبرات. 


۲ نموالثروة اللغوية ومعالجةاللفظيته 
توجد العديد من المصطلحات والفاهيم التى لا يكون للكفيف مفهوم واضح 
بة واضحة عنها نتيجة عدم رؤيتها أو نبا تتطلب ملاحظات بصرية 
» أو تفاعل مع متغيرات حياتبة يكون الكفيف عغروما منها بسبب 
الإعاقة البصريةء وتقوم الوسيلة التعليمية بتقريب تلك المفاهيم وتبسبطها للكفيف» 
مايساعد ف إدراك مدلوطاء فكثبر من الواقع الجغرافية يصعب على الكفيف إدراكها 
وإدراك علاقتها بغيرها من المواقع دون استخدام خريطة جغرافية توضح مواقع تلك 
الدول» وعلاقاتما ببعضها بعضاء وكثبر من الفاهيم العلمية وخاصة تلك الرتبطة 
بمواد الأحياء والكيمياء يصعب على الكفيف إدراك مدلولاتما اللفطبة دون وجود 
رسوم بارزة أو مجسات تعليمية تقرب تلك المغاهيم إلى ذهن الكفيف. 

ويرتبط بذلك أن الوسيلة التعليمية تساعد فى تنمية الثروة اللغوية عند الطفل 
الكفيف» حيث يمكن للمعلم أن يقوم بدور فعال فى هذا ا جانب من خلال تقديم 
وسائ تعليمية فى كافة فروع ا معرفة التى تقدم للكفيف» ويطلب من التلميذ أن يقد م 
وعلى المعلم آن يقدم التو جيهات الت 
تطلبھا عمليات الفحص اللمسى لتلك الوسائل» أو أن يطلب المعلم من تلاميذه 
يم تقارير شفهية وتحريرية عا يقومون به من نشاطات سواء كانت 
نشاطات صفية باستخدام وسائل تعليمية متنوعة (عينات» رسوم بارزة نمافج)» أو 


وإضافة إلى ما سبق قإن الاستخدام الصحيح للوسائل التعليمية يفيد كثيرا فى 
تصحيح ما قد يتكون عند التلميذ الكفيف من مفاهيم خاطئة آو فهم خاطى لتلك 
المغاهيم التى تتطلب ملاحظات بصرية يفتقدها الكفيف. 

وقد أكدت الدراسات آن هناك العديد من المغاهيم الخاطئة التى تتكون فى 
ذهن الكفيف والتى تحتاج إلى مجهودات تربوية لتصحيحها فى آذهان المكفوفين» وأن 
الوسائل التعليمية يمكن أن يكون ما الدور الأكبر فى هذا المجال. 

٣‏ -إيجابي ت التلاميذ واتارة اهتماميم 

يستطيع معلم المبصرين أن بجذب اهتام تلاميذه بسهولة وبأكثر من طريفة 
حيث تساعد قدرتبم على الإبصار فى متابعة ما يقدمه مم ا معلم» وما يقوم به من 
آفعال یکون ما دور فى جذب اهتبامهم وإثارة انتباههم. 

ما فى فصول المكفوفين فإن عملية جذب اهتام التلاميذ تتطلب مجهودا 
أكبر وإمكانات لابد من توافرها لدى معلمى المكفوفين» حيث إنه من الممكن أن 
يدخل معلم ا لمكفوفين الفصل لتقديم درسه» ولا يشعر تلاميذه المكفوفين بوجوده 
إلا بعد أن ينكلم ويقدم نفسه إلبهم. ويفرض ذلك على معلمی المکفوفین آن يكون 
لديم المهارات فى استخدام الوسيلة التعليمية فى التقديم لدروسهم وجذب اهتمام 
تلاميذهم المكفوفين وبالإضافة إلى ذلك فإن استخدام الوسائل التعليمية يساعد فى 
خلت الفرص الإججابية والنشاط للتلاميذ ا لمكفوفين من خلال مشاركتهم فى فحص ما 
يقدمه لمم ا لمعلم من نبذج ومجسمات وما يقومون بإجرائه من تجارب وببانات عملية» 
وكذلك مشاركة بعضهم بعضا فى فحص تلك الوسائل» وتقديم تقارير مشتركة لا 
يقومون بفحصه» ما يضمن مشاركة فعالة من جانب الكفيف بدلا من الاستغراق فى 
الظلام الذى يغرضه عليهم كف البصر. 

٤‏ - جعل التعليم باق الأقر: 

إن الاعتماد على الشروح الشفهية ف تعليم المكفوفين لا يمكن آن ينت 
إلا تعليما ينتهى أثره بانتهاء التلاميذ المكفوفين من أداء الامتحانات» وآنه لتفعيل 


عمليات استفادة المكفوف ما يقدم له من معلومات فى المدرسةء فإنه من الضرورى 
الاهتهام باستخدام الوسائل التعليميةء والتى أكدت التجارب التربوية أن الاختيار 
الصحيح للوسائل التعليمية المناسبة لطيبعة الإعاقة البصرية وما تفرضه تلك الإعاقة 
من احتياجات على عملية تعليم امكفوف يساعد كثبرا فى جعل التعليم أبقى أثرا نى 
حياة الكفيف» على أن تراعى المعايير اللازمة فى اختيار تلك الوسائل» وكذا 
القواعد الصحيحة فى استخدامها مع التلاميذ المكفوفين من حيث طريقة العرض. 
والالتزام بالسرعة الناسبة للعرض بها يتناسب مع ما تتطلبه عمليات الفحص 
اللمسى لنلك الوسائل من وقت بختلف عن الوقت الذى تتطلبه عملية فحص 
الوسائل التعليمية فى فصول المبصرين. 

٠‏ - توسيع مجال الخبرة: 

تفرض الإعاقة البصرية العديد من القبود على إدراك الكفيف للعديد من 
جوانب البيثة التى يميشون فيهاء وكذلك على الاستفادة من الخبرات الحياتية التى 
تتطلب احتكاكا مباشرا تحول الإعاقة البصرية دون معايشتها والاستفادة منها. 
ويمكن عن طريق الاستخدام المناسب للوسائل التعليمية تعريف التلاميذ المكفو فين 
بالعديد من الظواهر الطبيعية والأماكن التى يصعب عليهم الوصول إليهاء وذلك 
عن طريق استخدام التسجيلات الصوتية والنهاذج والمجسمات والرسوم البارزة 
والعینات التی یمکن ف توسيع جال خبرة الكفيف بما يساعد فى عمليات 
تكبفه مع البيئة التى يعيش فبها. 

٦‏ -تتميتالعمليات التفكيريح الختلفته 


إن استخدام الوسائل التعليمية يساعد ف تنمية عمليات التفكير المختلفة 
لدى التلميذ الكفيف حيث يمكن للمعلم استخدام العديد من الوسائل التعليمية 
من نماذج ومجسمات ورسوم توضيحية وبيانية بارزة» وتجارب ف تدريب التلميذ 
ا لمكفوف على عمليات الملاحظة باستخدام ما يتوافر لديه من حواس» وإجراء 


چ 


عمليات القارنة بين ما يعرض عليه من مواد تعليمية يدركها باستخدام حواسه 
وإجراء عمليات الت 
والتنبؤ» والتحكم ف التغيرات» ومارسة عمليات حل المشكلات. وغيرها من 
عمليات التفكير وذلك اعتمادا على ما يقدم إليه من وسائل تعليمية تساعد فى ممارسة 
تلك العمليات التفكيرية»ويساعد ف ذلك أنه أصبح متاحا فى وقتنا الحاضر العديد 
من الأدوات والمواد التعليمية المعدلة التى تتيح للمكفوف إجراء كافة التجار 
والقياسات العلمية والرياضية والبيئية التى يمكن تنمية كافة العمليات التفكيرية من 
خلال دراستها ومارسة المكفوف لنشاطاعا. 

۷ - تنميتالهارات الأدائيته 

قد يتصور البعض من غير التخصصين أن كون التلميذ امكفوف روما من 
حاسة البصرء فإن ذلك يعنى أنه ليس بحاجة إلى تعلم المهارات الأدائية التى يمارسها 
رفيقه المبصر من هو فى مثل مرحلته العمرية والدراسية إلا أنه قد ثبت خطأ وجهة 
النظر هذ أثبت المكفوفون نجاحات باهرة فى كافة المجالات الحياتيةء وأنه 
عندما أتيحت للمكفوفين المواد والأدوات والأجهزة والخبرات المعدلة التى تتيح 
مم مارسة المهارات اليدوية التى تتطلبها دراسة كافة فروع العلم | فقد أظهر 
الكفوفون مهارات متميزة ف كافة ميادين الحياة على أن تتم مدارس المكفوفين بتدريب 
تلاميذها المكفوفين على مارسة تلك المهارات» وتوفير المواد والأجهزة المعدلة التى 
تنطلبها تلك المارسة» وقد أظهرت الدراسات أنه أصبح بإمكان المكفوفين القيام 
بعمليات الوزن والقياس بكافة أنواعه (الأطوال» الأحجام» الحرارة)» وتحضير 


الغازات» وإجراء عمليات التكثيف والتجميدء والترسيب» وعمليات الطهى. 


بين مايقوم بفحصه» وإجراء عمليات الاستتتاج» والقياس» 


ارب 


وكذلك أظهر المكفوفون تفوقا رياضيا أكدته نتائج المسابقات التى اشتركوا 
فيها فى الأو لبياد الخاصة بالمعاقين ف السنوات الأخيرة. 

ما یعنی أنه يمن إكساب التلاميذ الكغو 
الأدائية التى تتطابها عمليات تكيفهم مع ظروف اليا 


العديد من المهارات الحياتية 
یعیشونہا على ن یکون 


î 


لدى المدرسة الإمكانات اللازمة لذلك» وآن يكون لدى معلمى الكفوفين القدرة 
والرغبة فى إكساب تلاميذهم المكفوفين لتلك المهارات. 


تتضمنه من قیم واتجاهات واهتهامات» وآوجه 
تقدیر لا بمکن أن یتم من خلال ما یقدم للتلامیذ المکفوفین من نصائح وشروح 
شفهية لمذه الحوانب أو ما يقدم هم من حقائق ومفاهيم نظرية. 

إن التفاعل المباشر للتلاميذ ا لمكفوفين مع الخبرات المعدلة المناسبة التى تتبحها 
الوسائل التعليمية هو السبيل الوحيد لتنمية تلك الجوانب» حيث تساعد عمليات 
التوجيه من جانب المعلم على مراعاة الدقة فى عمليات فحص الرسوم والنهاذج» 
واستخدام الأدوات» وكذلك مراعاة الأمانة فى كتابة النتائج» وعرض التقاريرء 
واحترام آراء الآحرين» والتعاون فى عمل النهاذج وغيرها من الوسائل» وكذلك 
توجيه التلاميذ لتقدير العلم وجهود العلاء فى اكتساب واختراع ما يسهل على 
الناس حباتہم» وعلاج ما يصابون به من أمراض» وغرس القيم العلمية والدينية 
والاجتماعية. كل ذلك لا يمكن أن يتم إلا من خلال استخدام الوسائل التعليمية 
المناسبة وتوجيه المعلم لتالاميذه المكفوفين لراعاة تلك الاتجاهات» وكذلك اكتشافه ما 
قد يكون لدى تلميذه الكفيف من اهتهامات وميول أثناء استخدامه للأنواع ا مختلفة 
للطريقة الصحيحة لتنمية تلك الاهتامات» والمواهب 
بها يعود بالنفع على التلميذ الكفيف وعل المجتمع . 

وكذلك فإن الاختيار الصحيح للناذج والجسمات والعينات وتوجيه 
التلاميذ المكفوفين لااتتضمنه من جوانب جمالية يمكن أن يساعد فى تنمية العديد من 
القيم اب مهالبة التى تفتقدها حياة المكفوفين بفعل الإعاقة البصريةء وكذلك يمكن أن 
تفيد الوسائل التعليمية فى إدراك التلاميذ الكغوفين لقدرة الخالق وذلك من خلال 
عمليات الفحص اللمسى لعينات النباتات والأزهار» والحيوانات» والصخور» 
وإدراك قدرة الله فى خلت تلك الموجودات. 


QQ م‎ 


انواع الوسائل التعليميح للمكفوفين: 

توجد العديد من الأسس التى تقوم عليها عمليات تصنيف الوسائل التعليمية 
ف جال العاديين» وكذلك المكفوفين» فمن المتخصصين من يقسم الوسائل التعليمية 
حسب عدد المستفيدين منها إلى وسائل فردية وجاعية وجاهيرية» ومنهم من يقسم 
الوسائل التعليمية على أساس المحتوى ا لمتضمن ف الوسيلة» حيث تقسم الوسائل إلى 
وسائل لفظيةء وغير لفظيةء وهناك من يقسم الوسائل التعليمية حسب الحواس التى 
نستقبل بها الوسيلة حيث تصنف إلى: وسائل سمعية»وبصرية» وسمعية بصرية. 

وف ضوء طبيعة الإعاقة البصرية وطبيعة العملية التعليمية فى مدارس 
المكفوفين يقدم الكاتب تصنيفا للوسائل التعليمية نعرض له بشيء من التفصيل فى 
السطور التالية. 

اولا؛ الوسائ ل السمعيت 


أثبتت التجارب أن حاسة السمع تعد أهم حاسة فى حياة الكفيف» حيث 
يعمد عليها فى استكشاف ما حيط بهء وأن ۷١‏ من الانطباعات الحسية تقدمها 
الأذن للكفيف» وفى ضوء ذلك يتضح أهمية الدور الذى يمكن أن تقوم به المعينات 
والوسائل التعليمية السمعية فى حياة الكفيف بصفة عامة والعملية التعليمية بصفة 
خاصة» وكذلك أهمية أن يتم الآباء والعلمون بتدريب حاسة السمع منذ الصغر 
وأن یوفروا کل ما یمکن أن يساعد ف تدريب هذه الحاسة وتنمية قدراتها. 

وتتعدد أنواع الوسائل السمعية التى يمكن استخدامها فى عملية تثقيف 
المكفوفين وتعليمهم ومنها: 

١‏ - الإذاعة والبرامج الإذاعية التعليمية: 

تقوم الإذاعة والبرامج الإذاعية التعليمية بدور حيوى فى حياة الكفوفين» 
حيث تعد اللإذاعة مصدرا أساسيا للمعلومات التى تنطابها عمليات التكيف الناجح 


گگگ 


۹ 


للكفيف مع متطلبات الحياةء وذلك من خلال ما تقدمه للكفيف من معلومات 
تتعلتق بنشرات الأخبار ونشرات الطقس» والتقارير اليومية» واللقاءات العلمية 
جاللات الصحة آو الأدب أو الفن أو غيرها من المجالات» وكذلك ما تقدمه 
ت تتعلق بآخر التطورات لأحداث العالم على مدار الساعة» 
با تقدمه للكفيف من برامج إذاعية تتضمن مسلسلات 
وأغانى ومسرحيات وبرامج فكاهية» ووصف لباريات كرة القدم.. وغيرها من 
البرامج الترفيهية التى تشكل جانبا هاما من جوانب حياة الكفيف فى ظل حرمانه 
بةء ومشاهدة المسرحيات وغيرها 
التى تتطلب ملاحظة بصربة. والإذاعة لها دور ثقاى وذلك من 
افة سواء الصحية أو الاجتماعية» 
أو النفسيةء أو الريا ب أوالادية. والإذاعة فى هذا تعنى الكثير بالسبة للكفيف 
أكثر ما تعنيه لاإنسان المبصر. 

وتعد الإذاعة وسيلة للتذوق الفنى بها تقدمه من برامج فنيةءوبرامج شعرية 
وموسيقية» جد فيها ا مكفو فون متنفسا مم» يساعد فى تنمية العديد من جوانب الذوق 
والإبداع الفنى لدييم. وبالإضافة إلى ما تقدمه برامج الإذاعة للمكفوفين, فإنه جب 
آلا نغفل الدور الكبير الذى تقوم به الإذاعة التعليمية التى أفردت هيئة الإذاعة موجه 
خحاصة تبث عليها برامجها التعليمية لكافة امراحل التعليمية والتى ندعو الله أن ينال 
تعليم ذوى الاحتياجات ا خاصة بعضا من اهتهم القائمين علبها ليكتمل الدور الرائع 
الذى تقوم به هذه الإذاعة التعليمية فى جال تعليم العاديين وغير العاديين. 


ويمكن نحديد الوظائف التى تقوم بها الإذاعة والبرامج الإذاعية التعليمية 
للكفيف فى النقاط التالية: 
- تقديم برامج إذاعية تساعد فى التغلب على الصعوبات التى يفرضها كف البصر 
على التلميذ فى التعرف على بيئات فى مناطق بعيدة يصعب الوصول إلبها ما يتيج 
للكفيف التعرف على عادات الشعوب وثقافاتيم. 


+ ٥ 


WV 


- تقديم البرامج الإذاعية الناسبة عن الحياة فى عصور سابقة ما يساعد ف التغلب 
على البعد الزمنى. 

- تقديم برامج حية مباشرة عن العديد من ا مظاهر المياتية التى يصعب على الكفيف 
معايشتها بطريقة مثل: اللأسواق» والمصانع» والمزارع» والظواهر الطبيعية 
المصحوبة باصوات يمكن أن ينقلها الراديو للكفيف. 

- آن البرامج الإذاعية بم تتيحه من مؤثرات صوتيةء وما يتوافر لديا من إمكانات 

تؤثر فى النواحى الانفعالية للكفيف تأثيرات يمكن أن توجه لتئمية النواحى 
الانفعالية عند الكفيف ف الانجاه الصحيح ها 

- مساعدة الكفيف على تنمية المهارات اللغوية من استهاع» ونطق وحديث» وكذلك 
إکساب الکفيف آداب الحديث التى تتطلبها عمليات التكيف الناجح مع 
المجتمع. 

- تنمية الجوانب الثقافية عند الكفيف بجوانبها المختلفة (العلميةء الاجتماعية» 
الرياضيةء الفنية.... وغيرها) ما يساعد فى عمليات النمو الشامل لشخصية 
الكفيف. 

- بمکن أن تساعد فى توجيه عمليات التفكير عئد الكفيف بما تطرحه تلك البرامج 
من قضايا ومشكلات» ويمن تستضيفهم من خبراء يتعلم منهم الكفيف طرق 
التفكير الصحيحة فى معالحة ما تثيره البرامج الإذاعية من قضايا ومشكلات 
حياتية ودولية. 


- أن لاإذاعة قيمة كبيرة فى إمداد المكفوفين بالتطورات الحادثة على المجالين المحلى 
والعالمى ما يساعد فى مشاركتهم فى كافة الأحداث المحلية والعالمية» وبالتالى فى 


عملية تكيفهم مع عا البصرين. 
-یمکن أن تفيد تلك البرامج ف تدريب التلاميذ المكفوفين على الاستخدام الأمثل 
لأوقات الفراغ. 


۳۸ 


وف نفس اللإطار تجدر الإشارة إلى برامج الإذاعة المدرسيةء والتى يمكن آن 
يكون ها دور كبير فى تنمية العديد من المهارات لدى التلاميذ المكفوفينء حيث إنا 
بالإضافة إلى ما سبق من أهداف» فإن الإذاعة المدرسية يمكن آن تساعد فى إكساب 
التلاميذ الكفوفين العديد من المهارات ومتها: 


- الخطابة: من خلال ما يقدمونه من برامج ف إذاعة المدرسة. 


- الكتابة: من خلال ما يقدمونه من موضوعات تلقى ف الإذاعة ا لمدرسية» وما بجريه 
المعلم من تعديلات آثناء عمليات مراجعة ما يكتبه التلاميذ ا لمكفوفون. 
- الإيجابية: من حلال ما يكلف به التلاميذ من إعداد للبرامج الإذاعية المدرسية. 
- التعاون مع بعضهم بعضا فى إعداد وتقديم البرامج الإذاعية المدرسية. 
النفس وتحمل المسئولية» وتجنب السليية ءراللامبالاة التى قد يتصف بها بعض 
التلاميذ المكفوفين. 
وما تجدر الإشارة إليه فى هذا المجال أن امشاركة فى البرامج الإذاعية المدرسية 
والإشراف علبها لا يقتصر على نوعية محددة من معلمى مدارس المكفوفين» ولكن 
يجب أن يكون كل معلمى المدرسة كل فى تخصصه قادر على الاستفادة من خدمات 
الإذاعة المدرسية فى نحقيق أهداف تدريس مادته» وأن يكون قادرا على توجيه تلاميذه 
المكفوفين للمشاركة فى تلك البرامج بفاعلية. 
۲ - التسجيلات الصوتية والكتب الناطفة: 
آناح التقدم المائل فى جال إنتاج التسجيلات الصوتية فرصا عديدة للمكفوفين 
للتزود بكم هائل من ا معارف ف كافة مجالات | 
مع ظروف إعاقنهم أو مع متطلبات اللباة ؤ 
وتفيد التسجيلات الصوتية فى خدمة الأهداف التعليمية لكافة المناهج 
الدراسية التى تقدم فى مدارس الكفوفين» حيث تنوافر تسجيلات لتعليم القرا 
باللغة العربيةء وكذلك الإنجليزيةء وتعليم قراءة القرآن الكريم وأحكامها. 
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وقد آتاحت التقنيات الت الحديثة فى جال إنتاج التسجيلات الصوتية 
آنواع عديدة من الكتب الناطقة التى قد تختلف عن بعضها إلا أن جيعها تسهل على 
الكفيف تسجيل آى عدد من الكتب فى كافة مجالات المعرفةء يساعدهم فى ذلك 
استخدام أجهزة الكمبيوترء وتحميل ما يجتاجه الكفيف من الكمبيوتر إلى أجهزة 
الكتب الناطقة. 


وقد ساعد التطور المائل فى إنتاج الأقراص الدجة )٥9(‏ وتوافرها باسعار 

أنه آصبح من اليسير على الكفيف أن يقتنى مكتبة كاملة فى كافة مجاللات 

المعرفة دون أن تقف التكلفة المادية عائقا دون امتلاكه لتلك المكتبة. 

والتسجيلات الصونية سواءً على أشرطة تسجيل أو على أقراص مدمجةء أو 

عل أجهزة الكتب الناطقة تساعد فى تحقيق العديد من الأهداف التعليمية للمكفوفين 

ومنها: 

- أنها تساعد فى تعلم اللغات» وتدريب التلاميذ المكفوفين على النطق الصحيح. 

- أنها تساعد فى شرح وتوضيح العديد من الحقاتق والمفاهيم التى تن تتضمنها المناهج 
الدراسية بمدارس المكفوفن. 

- أنبا نحقق مبدا الاعتهاد على الذات لدى الكفيف» وتقلل من اعتهاده على الآخرين 

ن كان يحتاجهم لقراءة ما بيجتاجه من كتب» وهى عملية تشكل عبئا على 
الكفيف نظرا لعدم توافر التطوعين الذين يقومون بهذه العملية. 

- أنہا يمكن آن تساعد فى تدريب التلاميذ امكفوفين على العديد من المهارات مثل: 
قراءة القرآن» والشعرء والخطابةء وإدارة ا لمناقشات. 

- أنها تساعد ف التغلب على ندرة الكتب الثقافية والدينية والعلمية المكتوبة بطريقة 
برايل ما يساعد فى التغلب على الفجوة المعلوماتية بين ما يتاح للكفيف بطريقة 
برايل» والتطور المائل فى جال المعلومات التى تنيحها وسائل الإعلام المقروءة 
والمرئية للمبصرين. 
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- أنها تساعد ف إتاحة ا لمواد الثقافبة والترفيهية للكفيف بما يساعد فى مشاركته الفعالة 
فى الحياة الاجتماعية. 

هذا بالإضافة إلى ما تتميز به التسجيلات الصوتية عن الإذاعة من إمكانات 
تتيح للمعلم الاستماع إلى تلك التسجيلات قبل تقديمها للمكفوفين بها يساعده على 
اختبار ما يناسبهم» وكذلك ما يتاح لاتلميذ الكفيف من إمكانية سباع التسجيلات 
» والتوقف عند الأجزاء التى بريد الوقوف عليهاء وإعادة ما بريد التأكيد 
عليه آو مراجعته وكذلك فإن الكفيف تكون له حرية الاستهاع للتسجيلات الصوتية 
فى الوقت والمكان المناسبين له دون التقيد بزمان أو مكان يفرضها عليه الاستاع 
للبرامج الإذاعية. 

وجدير بالذكر فى هذا المجال أنه توجد العديد من المكنبات الصوتية التى 
تحتوى على آلاف الكتب المسجلة للمكفوفين ومنها مكتبة الكونجرس الأمريكى» 
والمكتبات التى تدعمها ا مؤسسات العاملة فى مجال رعاية ا مكفوفين مشل: 
American Foundation for the Blind ( AFB ), American Printing‏ - 

House for the Blind (APH). 


مرات عدیا 


وتفيد هذه ا لمكتبات بها تحتويه من كتب مسجلة فى تقديم كافة أشكال ال معرفة 
التى يتطلبها ا مكفو فين وخاصة تلك التى يصعب طباعتها بطريقة برايل نظرا لضخامة 
تلك الكناب» وكذلك تساعد تلك التسجيلات ف سرعة حصول الكفيف على المادة 
العلمية النى بجتاجها دون انتظار سنوات عديدة تنطلبها عمليات الطباعة بطريقة 
برايل» هذا فضلا عن التكلفة الباهظة لعمليات الطباعة بطريقة برايل. 

ثانيا: الوسائل اللمسيتد 


تجتمع فى أيدى الكفيف اللامسة أدوات البحث والمعرفة والعمل؛ ولذلك 
تؤثر الأيدى فى حياة الكفيف الثقافية والاجتهاعية والاقتصادية تأثيرا جوهرياء 
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ونظرا لأهمية حاسة اللمس عند الكفيف وأهمية الدور الذى يمكن أن تقوم به 
فى عملية تعليمة وإمداده بالمعلومات والمهارات المياتية التى تتطلبها عملية تكيفه» 
فإن مدارس المكقوفين منوط بها الاهتبام بتوفير الوسائل التعليمية المناسبة والتى 


تعتمد عل حاسة اللمس فى إدراكها من جانب الكفيف. 
وتنعدد أنواع الوسائل التعليمية اللمسية» وفيا يى نعرض بالتفصيل لتلك 
الأنواع: 
١‏ - النماذج 5ا0۵ :M‏ 


النموذج هو تقليد جسم للشى الحقيقى ويكون النموذج كامل التفاصيل آو 
مبسط. 
وإذا كان استخدام النهاذج بالنسبة للتلاميذ المبصرين يمثل أهمية تربوية كبيرة 
نظرا لا تؤديه من دور كبر فى التغلب على العديد من الصعوبات التى تواجه العملية 
التعليمية» حيث يمكن من خلال النهاذج التغلب على مشكلة صغر حجم الشيء المراد 
عرضه على التلاميذ» وذلك بتقديم نهاذج مكبرة لذلك الشيء» كذلك يمكن تقديم 
نمافج مصغرة للأشياء الكبيرة التى يصعب إحضارها إلى الفصل الدراسى» وكذلك 
تفيد الناذج ف تفادى تعرض التلاميذ للمخاطر التى قد يمثلها عرض الأشياء التى 
تشكل خطورة على التلاميذ» وتفيد كذلك ف توضيح التراكيب الداخلية للأشياء 
والآلات التى يصعب الوصول إلى تراكيبها الداخلية» وتفيد النهاذج ف توضيح بعض 
العمليات التى تتم فى الطبيعة» ولا يستطيع التلاميذ إدراكها بصورتها الطبيعية. 

وإذا أضفنا إلى ذلك ما تفرضه الإعاقة البصرية من قيود على عملية ملاحظة 
وفحص الأشياء الطييعية يتضح لنا القيمة التربوية للنهافج فى مجال تعليم 
المكفوفين. 

وللناذج التعليمية أنواع عديدة فى جال تعليم المكفوفين وهذه الأنواع هى: 
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آ- ناف جالشک لالظاهرى: 

وهى ذلك النوع من التماذج المجسمة التى يمكن للكفيف أن يدرد؛ من خلال 
الفحص اللمسى للشكل الظاهرى للشيء المراد دراسته مثل نموذج لق ب إنسان 
يتعرف من خلاله التلميذ الكفيف على حجرات القلب الأربع» وما يتصل بها من 
أوردة وشرايين» أو نموذج للكرة الأرضية يتعرف الكفيف من خلال الفحص 
اللمسى له على شكل الكرة الأرضية» وما عليها من قارات وبحار وحيطات. 

ب - نان جالقطاعات: 


وهى نوعان: نبذج قطاعات عرضية تحدم فى تثيل التركيب الداخلى 
للسوق» والأوراق» والجذورء والمار النباتيةأر اجزاء من الأنسجة الحيوائية يكون 
الهدف منها أن يتعرف التلميذ الكفيف على التركيب الداخلى لتلك الأعضاء» وعلاقة 
الأنسجة بالو ظائف التى يؤديها العضو. والنوع الآخر هو نهاذج القطاعات الطولية 
ويؤدى نفس الغرض» ومن أمثلته نهاذج القطاعات الطولية فى مبنى» أو هرم أو سد 
من السدود» أو آلة من الآلات» حيث يتعرف الكفيف من خلال الفحص اللمسى 
للنموذج على التركيب الداخلى لاشى الذى يمثله النموذج. 

ج - اناف جالبسطة: 


وهی نوع من النهاذج يعتمد عليها عندما لا يكون مطلوبا دراسة تفاصيل الشئ 
المراد دراسته» ويكتفى بعرض نموذج مبسط للشى مثل: تثبل الشمس بكرة صغيرة 
أو الهرم بمثلث صغيرء يقوم الكفيف بلمسه والتعرف على شكله. 

د -التإذ جالفنوحة: 

وتستخدم لكى يتعرف الكفيف من خلاا على التركيب الداخلى لبعض 
الأشياء مثل التركيب الداخلى لجسم الإنسان وما بحتويه من أعضاء أو نموذج لنزل 
من الداخل» ليتعرف الكفيف من خلاله على مكونات المنزل» وعلاقة هذه امكونات 
ببعضها واستخداماعا ا حياتية. 
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هد -التإد حالفككة: 

وهى من أكثر أنواع النهاذج إثارة وفائدة للكفيف حيث تساعد الكفيف على 
التعرف على الأجزاء الكونة لعضو ف جسم الإنسان» أو لآلة من الآلات. ومن أقرب 
الأمثلة على ذلك نموذج لعون الإنسان يستطيع الكفيف أن يفك الأجزاء ا لمكونة هاء 
ويعيد تركيبهاء وكذلك نموذج للزهرة يتعرف الكفيف على ا محيطات الزهرية عن 
طريق اللمس» وعلافة كل حيط زهرى بالمحيطات الأخرى وملاءمة كل حيط زهرى 
للوظيفة التى يؤديا. 

و -النإذ ج الشغالة: 


وهى نوع من النهاذج تفيد فى توضيح الحركة أو الوظيفة أو كيفية أداء الحركة 
أو كبفية التشغيل» ومن أ. ذج آلة الاحتراق الداخلى فى السيارة» حيث يتعرف 
التلميذ الكفيف على الكيفية التى تتم بها دورة احتراق الوقود فى موتور السيارة» 
وكيفية أداء الحركة التى تدفع السيارة» وكذلك نهاذج للطائرات والسفن وغيرها من 
الآلات. 

وتبدر الإشارة إلى أن استخدام النهاذج فى تعليم المكفوفين يتطلب مراعاة 
قواعد فى إنتاجها واستخدامها سيرد ذكرها بالتفصيل عند الحديث عن معابير إنتاج 
واختيار الوسائل وقواعد استخدامها. 

وقد يضطر المعلم إلى استخدام الاذج التجارية أو تلك المصممة للتدريس 
للتلاميذ المبصرين» وهنا تواجهه مشكلة عدم قدرة التلاميذ الكفوفين على ييز 
مكونات النموذج والتعرف على الصحيح على تلك المكونات. 

ویقترح (1975 ,aاE‏ & نعهء«ه۴) طريقة بسيطة للتغلب على تلك 
المشكلات حيث يشير إلى أنه يمكن تغبير المساحات الملونة فى النموذج إلى مساحات 
ذات تركيبات بنائية يمكن أن يميزها المكفوف» ويمكن عمل ذلك بمزج الغراء على 
العديد من المواد المخاحة مثل الرمل الناعم» والرمل الخشن» وقطع الورق» والخرز 
الصغير. 


وأنه يمكن كذلك توضیح 
وترك الناطق الأخری کا هی» وبذا 
غیرها۔ 


بثر الغراء على المناطق المراد توضيحها 
يتمكن الكفيف من تييز تلك الأجزاء عن 


شكل من أشكال النهاذج الخاصة بامكفوفين 


۲ - العینات: 65ا Samp‏ 

العينات هى جزء من الأصل يمثله ويدل عليه من حيث ا خصائص» ويستطيع 
التلميذ الكفيف أن يحصل على فكرة صحيحة عن الشى الذى تثله العينة» وذلك من 
خلال الفحص اللمسى للعينةء إذا كانت لا تعتمد بصفة أساسية على حاسة البصر 
فى إدراك حصائصهاء وبمعنى آخر إذا كان بالإمكان أن يأخذ الكفيف فكرة واضحة 
من حصائص العينة والأصل الذى تثله من خلال الفحص اللمسى هما 

وكا هو الحال بالنسبة للنهاذج فإن استخدام العينات فى التدريس للتلاميذ 
الكفوفين يفيد فى تحقيق العديد من الفوائد منها ما يتعلق با تتصف به العينات» 
ويتعلق البعض الآخر بم تفرضه الإعاقة البصرية على عملية استفادة التليمذ الكفيف 
بها تتيحه الملاحظات البصرية من خبرات للتلميذ المبصرء حيث يفيد فحص أجزاء 
من الشيء الأصلى ليتعرف الكفيف على مكوناته وخصائصه» مثل فحص عينات من 
الأنسجة عن طريق اللمس للتعرف على خصائص هذه الأنسجة والأقمشة المصنوعة 
منھا. 

وتفيد العينات كذلك ف التغلب على صعوبة وصول التلميذ الكفيف لأماكن 
وجود الشئ الأصلى» ومن أمثلة ذلك دراسة الكفيف لأنواع من الصخورء والرمالء 
والنباتات الصحراوية» أو نباتات البيثات المالحة. 

ويفيد استخدام العينات كذلك ف التغلب على ندرة بعض الأشياء التى تتطلبها 
دراسة الكفيف لواد العلوم والرياضيات والاقنصاد المنزلى» أو الأشياء غالية الثمن 


وتساعد العينات فى التغلب على ما قد يمثله الشئ الأصللى من خطورة على 
التلميذ الكفيف» وهو فى حالته ا اليسير على التلاميذ المبصرين 
مشاهدة حركتها وسلوكها فإنه من الخطورة أن يقوم الكفيف بعمليات الفحص 
اللمسى لشعبان أو عقرب» بينم يمكنه أن يقوم بتلمس عينة حنطة لثعبان أو غيره من 
الحيوانات التى لا تمثل خطورة على التلاميذ المكفوفين. 


هذا بالإضافة إلى أن استخدام العينات يفيد فى دراسة الأشياء التى برتبط 
وجودها بمواسم معينة قد لا يتوافق موعد ظهورها مع وقت دراستهاء مثل بعض 
أنواع النباتات حيث تفيد العينات المجففة فى التغلب على هذه المشكلة. 

وتتعدد أنواع العينات التى يمكن أن تفيد فى تعليم التلاميذ الكفوفين ومن 
أمثلتها: عينات »و الأزهارءوالثار»والجذور» والبذور» والأخشاب» 
والأقمشةء والنقودء والتربةء والزجاج» والصخورء والمعادن والملابسء والأسلحة 
ومراحل نمو نوع من النباتات» ومراحل نمو نوع من الحيوانات. 

ويمكن للتلاميذ ا لمكفوفين القيام تحت إشراف معلميهم جمع أنواع غتلفة 
من العينات من البيئة التى يعيشون فيها على ألا يمثل ذلك خطرا عليهم» ويقومون 
بحفظ ما بجمعونه من عينات فى فصوفم الدراسية» أو بشارکون بها فى معارض 
تقيمها المدرسة فى أماكن مناسبة. 

ولحفظ العينات طرق عديدة نذكر منها: 


حفط العيات امح 
وهى طريقة مفظ وعرض العينات يحتفظ فبها بالعينات الراد دراستها حية 
حتى يشمكن التلاميذ من دراسة خصائصها ووظائف أعضائها الظاهرية» وكذلك 
متابعة سلوکها عندما توجد ؤ a‏ 


ومن الأمثلة التى أكدت الدراسات نجاحها فى تدريس العديد من المغاهيم 
البيولوجية وا للتلاميذ المكفوفين ما يعرف (بالمربى المائي) سه۸ 
Hadry, 1973, 93)‏ & 1rط)‏ وهو عبارة عن حوض من البلاستيك سعته واحد 
جالون یوضع داخله حوض آخر أصغر منه قلیلا بوجد فی قاعدته عدة ثقوب تسح 
لاء بالمرور» ويملا الحوض بالماء وتوضع الأسماك المراد دراسة خواصها وسلوكها 
داخل الحوض الداخلى» ويمكن كذلك وضع بعض النباتات المائية لنكوين بيثة مائية 
طبيعية. 
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ويمكن للتلاميذ المكفوفين أن يدرسوا صفات الأسماك الموجودة فى الحوض» 
وملاحظة سلوكها مثل السباحة» وحركة الزعانف» وحركة الخياشيم» وذلك بوضع 
يده ف الماء ولس الأسماك وعندما يريد التلميذ الكفيف فحص السمكة لعرفة 
شكلها وشكل زعانفها فيمكنه رفع الحوض الداخلى ببطء فينفذ الماء من خلال 
الثقوب الموجودة بالقاع» وتستقر الأسماك ف الحوض الجاف فيمكنه الإمساك 
بإحداها وفحص شکلها الخارجی. 


اظ ابا ف للعينات: 


وفيها يتم حفظ العينات الجافة مثل الصخور والرمال والأقمشة والأدوات 
وغيرهاء وكذلك العينات التى تحتوى على الماء فى أجسامهاء مثل الأوراق النباتية» 
والجدور» والأزهار» والبذورء والحبوب» حيث تتم عملية الحفظ بالتخلص من 
الماء الموجود فى أنسجتها باستخدام الضغط بين أوراق الجرائد أو أوراق النشاف» 
وكذلك يمكن استخدام الرمال فى عمليات التجفيف ف حالة الحاجة إلى الاحتفاظ 
بالنباتات ال حافة مستقيمة رأسيا لتعطى الشكل الطبيعى للبنات. ويتم ذلك بوضع 
النبات كاملا أو الجزء المراد حفظه منه رأسيا فى إناء مناسب لحجم النبات» ثم يملا 
الإناء برمل جاف ناعم ويترك لفترة» ثم تنم عملية الكشف عن النبات من أعلى 
بحرص للتأكد من جفافه» ثم يتم التخلص من الرمل كاملاء ويظهر النبات جافا 
مستقيما» وبحتفظ بقوامه لفترات طويلة» وتوجد صناديق مجهزة هذا الغرض تساعد 
فى التخلص من الرمال المستعملة فى عمليات الحفظ» ويمكن كذلك استبدال الرمل 
بكمية أخرى أكثر جفافا حتى نتأكد أن النبات قد أصبح جافا ماما 


وبالنسبة للحيوانات الكبيرة مثل الطيور وغيرها فإن أفضل طريقة لحفظها 
هى التحئيطء والذى يتم بالاختيار الصحيح لنوع الطاثر وحجمه ثم اتباع الأساليب 
الناسبة للتحنيط والتى تبدً بتخدير الحيوان وتفريغ ما بحتويه جوفه من أحشاء 
وكذلك التخلص من عضلاته والإبقاء فقط على جلد الطاثر بيا محمله من ريش» 
وهيكله العظمى» ثم معاملة الجلد بالمواد الكيمياثية المناسبة للحفاظ على الجلد 
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والريش أو الشعر فى حالته الطبيعية أطول فترة مكنة ثم استخدام الأسلاك المناسبة 
الإعطاء الطائر شكله الطبيعى» واستخدام مواد مالثة مناسبة غالبا ما تكون القطن أو 
نشارة ال مخشب» وقد يستخدم الرمل فى ملء جوف الطائر الحنط. 


ثم تثبيت الطائر على قاعدة مناسبة بعد استخدام أنواع مناسبة من الخرز بديلا 
لعين الطاثر التى لا يمكن المغاظ عليها فى عمليات التحنيطء وقد تستخدم مواد 
لتلميع ريش الطائرء وكذلك براعى إعطاء الطائر وضعا طبيعيا أثناء عملية التثبيت 
على القاعدة المستخدمة. 


ويعتبر تصبير الحشرات طريقة من طرق الحفظ الجاف» ويتم ذلك بتجميع 
الحشرات المطلوب حفظهاء واستخدام أدوات التصبير المناسبة للتخلص من السوائل 
الموجودة فى أجسام تلك الحشرات ثم تثبت وتعرض بطريقة مناسبة. 

ا لحفظ الرطب للعيات: 


وهى طريقة لحفظ العينات بحالتها الطبيعية» وذلك عن طريق حفظها فى 
عاليل كيميائبة غالبا ما تكون (ملح الطعام» وكبريتات الماغنسيوم» والفورمالين 
التجاری )/٤١‏ والذی یوضع ف أوانی للحفظ تتناسب مع شکل وحجم الخیوان أو 
الجزء من النبات المراد حفظه. 


ورغم أن هذه الطريقة من طرق حفظ العينات تفيد كثيرا فى حفظ الكثبر من 
الحيوانات مثل: العقارب» والثعابين» والعديد من الحشرات» إلا أنها طريقة غير 
مناسبة فی جال تعليم المکفوفین حيث لا يمكن للكفيف فحص ما تم حفظه من 
عينات باستخدام حاسة اللمس» وكذلك لا يمكن إخراج العينة من أوانى الحفظ 
لكى يفحصها المكفوف حيث يمثل الفورمالين خطرا على أصابع الكفيف» وجب 
عدم تعريض الكفيف لثل هذه الخبرات الخطيرة. 

ولاختيار العينات واستخدامها قواعد جب مراعاتہا سوف نوردها عند 
الحديث عن معايير اختيار وقواعد استخدام الوسائل التعليمية للمكفوفين. 
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۴ -الرسوم البارزة: 


تشكل الرسوم الخطية بأنواعها | التوضيحية» والبيانية» واخرائط 
عنصر! أساسيا فى محتوى الناهج الدراسية التى تقدم للمكفوفين بالمراحل التعليمية 
المختلفة» ولا يكاد يخلو كتاب علوم أو جغرافياء أو تاريخ» أو اقتصاد منزى» أو تربية 
رياضيةء أو هندسة من رسم توضيحى أو بيانى أو خريطة» أو رسم تخطيطي تتطلب 
دراسة موضوع من الموضوعات المقررة على التلاميذ المكفوفين. 

ومنذ بدايات الاهتبام بتعليم المكفغوفين واختراع طريقة برايل فى الكتابة 
للمكفوفين يمثل وجود الرسوم الموجودة فى كتب العاديين» والتى يلزم فى كثير من 
الأحيان وجودها فى كتب برايل» مشكلة سواء للمسئولين عن طباعة كتب برايل أو 
للتلاميذ الكفوفين أنفسهم. 

وقد بذلت حاولات عديدة فى سبيل التغلب على مشكلة تقديم رسوم بارزة 
للتلاميذ المكفوفين. وف وقتنا الحاضر تقدم الرسوم ال زة فى كتب المكفوفين فى 
صورة رسوم نقطية يمثل فيها الخط بمجموعة من انط التراصة لتشكل 
يتلمسه الكفيف بأصابعه لیتعرف على ما تدل عليه هذه <سرط وهی وإن كانت 
عاولات لتفريب الحقائق والمفاهيم لذهن الكفيف وتعويض عدم رؤيته للرسوم 
التى تتضمنها كتب المبصرين» إلا أن تلك الرسوم النقطية ثل صعوبة فى ثيل 
الرسوم كثيرة التفاصيل» والمليئة بالبيانات» حيث تنداخل النقاط التى تمل الخطوط 
با يصعب على الكفيف التمييز بين مكونات الرسم باستخدام أصابعه. 
ت الحديثة فى مجال إنتاج الرسوم البارزة فى شكل خطوط 
وبروزات طبيعية تختلف عن الطريقة النقطية السابقة» ساعدت تلك التقنيات فى 
التغلب على مشكلات تدريس العديد من الحقائق والمغاهيم الى تتطلب رسومابارزة 
میٹ تفيد أج الثيرموفورم ٢٠٠٣١0٥۲‏ والأقلام الساخنةء واستخدام تقئيات 
الألواح اللمسية والتى تعتمد على تكنولوجيا الكمبيوتر فى إنتاج كل أشكال الرسوم 
البارزة التى تتطلبها العملية التعليمية بمدارس المكفوفينء وكذلك أجهزة طابعات 
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الرسوم والمخططات البيانية البارزة» وجهاز جونيو إ0نصسل 
عالية الجودةء وكذلك جهاز جرافتاكت ا4اگ۲ والذ 
كافة أنواع الرسوم البارزة التى تتطلبها دراسة مواد العلوم 
رخ« )1994 API!, 2004) «(Bachring & Fricke,‏ .2015 


.(Doiri 


ومن المشكلات التى تواجه المسئولين عن إنتاج الرسوم البار زة هى الكيفية 
التى يتم بها عرض الرسوم التوضيحية والبيانية البارزة فى كتب المكفو فين وخاصة 
تلك الرسوم التى تكون مصحوبة بنص مكتوب يشرحها أ i‏ 
اقترحت مجموعة العمل ف أحد المشروعات العاملة فى جال تعليم الکفوفین وهر 
مشروع Pietures and Graماەن e3‏ eاناe‏ عدة بدائل للتغلب على تلك المشكلة 
يتمشل البديل الأول فى استبدال النص بأكمله ببطاقات مكتوب علبها بطريقة بر 
ثم دمج جميع البطاقات فى ملحق يشمل جيع النصوص,؛ والبديل الثانى هو وضع 
النص فى المساحة المحيطة بالرسم أو الصورة» ثم يرسم سهم بش 
تدل عليه» أما البديل اكا ث الذى اقترحه المشروع فهو عمل تسجيل ص 
أر ترك مهمة تفسير النص لشخص آخر يقوم بهذه المهمة ءء. اءد 
فحص الرسم البارز. 


تتعدد أنواع الرسوم البارزة فى جال تعليم المكفوفين» ومن هذه الأنرا 


- الرسو مالتوضيحي البارزة. 

وهی تلك الرسوم اتی تستهخدم فیا اطوط الارزةبدبان عن الرسوم الخطية 
العادية للتعبير عن الحقائق والفاهيم التى تتضمنها جرانب التعلم المختلفة فى كافة 
المواد الدراسية. 


ومن أمثلة تلك الرسوم» الأشكال التوضيحية لأشكال الكائنات الحية 
الحيوانية والنباتيةء وأشكال الفيروسات والبكترياء والطحالب. دالنطريات وما 
يرتبط بها من وظائف حيوية مثل مراحل النموء والتكاثر» والتغا.. والدوران. 
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والتنفس» والاستجابة للمؤثرات الحسية» وكذلك الرسوم التوضيحية التى تعبر عن 
مظاهر الحيا 


ويتم الحصول على هذا النوع من الرسوم باستخدام أجهزة إنتاج الرسوم 
البارزة السابق الإشارة إليهاء ويمكن أن يقوم المعلم باستخدام خامات البيئة المحلية 
غير المكلفة فى إنتاج تلك الرسوم» ومن أمثلة تلك الخامات والتى اعتمد عليها 
الكاتب فى إنتاج كافة الرسوم البارزة التى استخدمت فى البحوث التى أجراها 
فى جال تدريس العلوم للمكفوفين» حيث اعتمد على الأسلاك مختلف اللمس» 
وتلفة السمك» وكذلك الخيوط والحبال مختلفة السمك والملمس» ف التعبير عن 
الأشياء امراد تعليمها للتلاميذ الكفوفین. (إبراهیم شعیر» ۱۹۸۸)» (إبراهيم شعير» 
Yr‏ 


کفیف يفحص رسم بارز 


“الرس و مالييانية البارزة. 
وهى تلك الرسوم التى تستخدم فى التعبير عن العلاقات بين المثغيرات وهى 
نوع من الرسوم شائع الاستخدام فى دراسة مواد الفيزياء» والكيمياء» والأحياءء 
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والجغرافباء والرياضيات» والاقتصاد التزى» وتحتوى مناهج المكفوفين الكثبر من 
العلاقات البيانية التى يحتاج الكفيف إلى إدراكها بصورة صحيحة. 

وكذلك فإن هذه الرسوم 1 
التى يطالب الكفيف بالتعامل معها. 


تساعد فى النغلب على مشكلة تزايد الببانات 


وتوجد العديد من الوسائل التعليمية التى يمكن أن تساعد الكفيف على 
التعامل مع تلك الرسوم ومنها: 

استخدام لوحة بها ثقوب بينها مسافات متساوية» ويمكن للتلميذ الكفبف 
أن يضع فى تلك الثقوب مسامير من البلاستيك كبديل للنقاط التى بضعها التلميذ 
المبصر على ورقة الرسم البيانى بعد وضع عدد من اللسامير يمكن للتلميذ الكفوف 
أن يشد خيطا بينها ليتعرف على طبيعة العلاقة موضع الدراسة. 


ويمكن أن يستخدم المكفوف خيوطا ختلفة السمك والملمس إذا كانت 


العلاقة بون أكثر من متغيرين حيث يمثل كل خيط ذى ملمس أو سمك معين علاقة 
محددة» وبمقارنة ا ت التى تمثلها اليوط مختلفة الملمس أو المسك يمكن أن 


يستنتج الكفيف العلاقات التضمنة فى الرسم البيانى (انظر الفصل اخاص بتدريس 
الرياضيات للمكفوفين). 

ويمكن كذلك استخدام الرسوم البيانية بالأعمدة والساحات حيث يمكن أن 
يستخدم فى ذلك أنواع من الورق المغوى» الذى يمكن أن يميزه الكفوف بسهولة عن 
طریتق اللمس» على آن تراعی فى هذه الرسوم شروط سنذكرها بالتفصيل فى موضع 
لاحق من هذا الکتاب (حمدی آہو الفتوح»› ۱۹۸۷)» (1974 .)E|ehe۸b٤18٤۲‏ 


- الخرائطالبارزة- 


الخرائط نوع من أنواع الرسوم الخطية التى تمثل علاقات مكانية لا يمكن أن 
يدركها التلميذ مباشرة نظرا لكبر المساحة التى تمثلها. 
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ويعتمد المكقوفون على الخرائط البارزة فى دراسة هذه العلاقات المكانية 
وما برتبط بہا من حقائق ومفاهیم سواء كانت حقائق ومفاهيم وعلاقات طبيعية 
تقوم الخرائط البارزة بدور كبير فى التغلب 
على الصعوبات التى يفرضها كف البصر على إدراك الكفيف» للعديد من المغاهيم 


أو اقتصادية أو سياسية أو بشرية» 


التلميذ الكفيف طذه الأنواع الختلفة من الخرائطء ومن أهم أنواع الخرائط البا 


أ - الخرائط السياسية: 

والتى تستخدم لدراسة الحدود السياسية للدول والقارات» يتعرف من خلاها 
اللكفوف على مواقع الدول وحدودهاء 

ب - الخرائط الاقتصادية: 


وتتضمن امعلومات الاقتصادية التى تتعلق بعمليات الإنتاج الزراعى والتجارى 
والصناعى والثروات المعدنية» وحقول البترول. 


ج - الفرائط الطبيعية: 


وهی التى توضح التضاریس وما تثله من جبال وهضاب وأنہار وودیان 
وصحاری وغیطات. 


وتجتم بالأجناس والسلالات البشرية» وبتوزيع السكان فى مناطق العام 
المختلفة» والأنشطة البشرية وكل ما يتعرض بخصائصها. 
ه - الخرائط الغا 


وتستخدم فى دراسة الحقائق والأحداث التاريخية مثل خطوط سير الحملات 
العسكرية» والدول» والإمبراطوريات التاريخية. 


كفيف يفحص خريطة بارزة للولايات المحدة الأمريكية 


أطفال مكفوفون يفحصون خربطة بارزة 


و - الخرائط الصاء: 

وهى من أكثر أنواع الخرائط أهمية فى تعليم المكفوفين» حيث تخلو الغريطة من 
التفاصيل التى كثبرا ما تربك الكفوف خلال عمليات الفحص اللمسى للخريطة 
ويفيد هذا النوع من الفرائط فى إثارة النشاط الذاتى للكفيف» حيث يقوم الكفيف 
باستكال البيانات المطلوب إضافتها للخريطة» أو المشاركة مع زملائه المكفو نف 
استكمال بيانات الخريطة أى کان نوع هذه الخرائط سياسية أو طبيعية أو اقتصادية. 
حيث إن من أهم ميزات الفرائط الصماء أنه يمكن استخدامها فى أكثر من غرض 
مستخدمون فى ذلك المواد المناسبة مثل: خيوط الشمع أو القطع الممغنطةء أو السامي 
وغيرها من اواد التى يسهل تييزها عن طريق حاسة اللمس. 
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خربطة بارزة ماه 

: المعارض والتاحف‎ -٤ 

المعرض والتحف هى أماكن تستخدم لحفظ وعرض العينات والنافج 
واللوحات التى تتطلبها درا سة الماد الدراسية المحسة. 

وتلعب المعارض والمتاحف دورا بارزا فى نحقيق العديد من الأهداف التربوية 
فى مدارس المكفوفين» بفضل ما تحتويه من معروضات يصعب على الكفوف التعرف 
عليها ودراسة خصائصها فى مكان آخرء نظرا لما يتطلبه ذلك من إمكانات بصرية لا 
يمتلكها الكفيف» أو وجود صعوبات زمانية أو مكانية يصعب على التلميذ سواء كان 
كفیفا أو مبصرا أن يتغلب عليها. 

وكذلك فإن وجود المعروضات بشكل يسهل عل الكفيف لسها والتعامل مع 
مكونانها والفحص التأنى لأجزائهاء وفك أجزاء المعروضات التى تسمح طبيعتها 
بذلك» ما يساعد فى إكساب التلاميذ المكفوفين العديد من المهارات والمعلومات» 
ركذلك إكسابيم المديد من الأهداف الوجدانية التى تتطلبها عمليات التكيف مع 


زید» ۱۹۹۷) إلى أن المتاحف اللمسية تساعد فى حل 
ن من النواحى التربوية والتفسيةء حيث تفتح هم المجال لاكتساب 
الخبرات الجاليةء بها يساعد عل إبعادهم عن مشكلات الانطواء والسلبية من خلال 
المشاركة الماعية فى عمليات الفحصء» وكذلك إكسابهم مهارات الاستقلالية من 
خلال عمليات الفحص المستقل لعروضات التاحف اللمسية. (حلمى أبو موت 
°۲( 


ولكى يستفيد المكفوفون من المعارض والمتاحف فمن الضرورى آن تكون 
تلك المعارض مهيأة استقبال المكفوفين» ون تنظم المعروضات بطريقة يسهل على 
الكفيف الوصول إليها وفحصها والاستفادة منها. 

وتذكر سميرة أبو زيد (۱۹۹۸) آنه فى التاحف الشهيرة ومنها متحف شال 
كارولينا للفنون توجد خريطة مجسمة للمتحف» ولوحة مكتوبة بطريقة برايل تتضمن 
شرحا لكيفية استخدام المكفوف للمتحف» وكذلك توجد بطاقات مكتوب عليها 
بطريقة برايل تعريف لكل معروضات المخحف. 
سمیرا زد (۱۹۸۱) أنه يمكن وضع تسجيلات صوتية فى قاعة 
المعروضات تشرح للكفيف كل ما يتعلق بالمعلومات المطلوب دراستها عن القطع 
المعروضة. 

وتوجد العديد من الماحف ف دول العام التحضر تولى اهتاما خاصا 
با مكفوفين» وتيسر مم كافة السبل للاستفادة ما تحتويه تلك التاحف من معروضات» 
ومنها ا حف الدولى للفنون والتقاليد الشعبيةء ومركز التعليم باللمس بمدرسة أوفر 
بروك للمكفوفين بولاية فلادلفيا الذى يحتوى على ۱۸١١‏ وسيلة لتعليم المكفوفين» 
والمححف الدولى للتاريخ الطبيعى بنيودهمى» حيث تقدم هذه التاحف كل ما يساعد 
الكفوفين على التعلم وتنمية القدرات التى تتطابها عمليات التكيف الناجح مع الحياة 
حيث تتاح الفرصة للمكفوفين لتلمس الميوانات المحنطة» والصخور» والحفريات» 
ونهاذج تطور الحياةء وعينات الإسفنج» والمرجان» والنباتات» وكذلك العديد من 
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الظواهر الطبيعية التى تتاح فيها الفرصة للكفيف لاكتشاف خواصها من خلال 
نشاطات لمسية توفرها تلك المعارض والتاحف للمكفوفين (آبو موتة» .)۲٠٠۲‏ 

-٠‏ اللوحات التعلبمية: 

تعد اللوحات التعليمية من أنواع الوسائل التى يمكن أن تساعد فى تحقيق 
العديد من أهداف تدريس مختلف الواد الدراسيةء نظرا ما تتيحه من فرص للتفاعل 
بون التلميذ الكفيف والادة المتعلمة» وما توفره من فرص لاتعاون بين الطلاب 
المكفوفين بعضهم البعض ف إعداد وفحص تلك اللوحات» ومن أمثلة اللوحات 
التعليمية التى أثبتت الدراسات أهميتها فى التدريس للتلاميذ المكفوفين اللوحات 
الوبريةء واللوحات المغناطيسية. 


وقد يظن البعض أن هذين النوعين من اللوحات لا يصلحان للتدريس إلا 
للتلاميذ المبصرين» وأنه لا جال لاستخدامهما فى جال التدريس للتلاميذ المكفو فين 
إلا أن التجارب أشارت إلى أن كلا النوعين يستخدم بفاعلية فى تدريس العديد من 
المفاهيم العلمية والرياضية واللغوية حيث يشير (1983 2٠٠٠,‏ )إل فعالية استخدام 
اللوحات الغناطيسية فى تدريس أكثر مفاهيم علم الكيمياء صعوبة حتى بالسبة 
للمبصرين» وهو مفهوم (الجدول الدورى) للعناصر الكيميائية» وما يرتبط به من 
خصائص وعلاقات» وأكد (5«1,1981) إلى فعالية استخدام اللوحات المغنا 
فى تدريس المعادلات الكيميائية وتدريب التلاميذ المكفوفين على دراسة كافة أنوع 
التفاعلات الكيميائية. 


اللوحات الويرة: 


اللوحة الوبرية عبارة عن قطعة من قهاش وبرى مثل الكستور أو الصوف أو 
خ» يتم تلبيتها على إطار خحشبى أو لوح من الخشب أو الكرتون الصلب» تعرض 
التعليمية والتى عادة ما تكون فى صورة حروف أو لهات أو أرقام أو 
رسوم» تکون جيعها بارزة بحيث يمكن أن يدركها التلميذ الكقيف عن طريق حاسة 
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اللمس» ولتثبيت تلك البطاقات على اللوحة الوبرية يلزم أن يلصق على ظهرها قطعة 
من القماش الوبرى أو قطعة من السنفرة. 

وتستخدم اللوحات الوبرية وما يثبت عليها من بطاقات تحمل رموزا بارزة 
فى تدريس العديد من الموضوعات القررة على التلاميذ المكفوفين» حيث يمكن 
أن تستخدم فى تدريس الحروف المجائية» وتكوين الكلات والجمل» وغيرها من 
المهارات اللغويةء وكذلك المهارات والمغاهيم الرياضية مثل: مفهوم العدد ومكوناته 
وإجراء العمليات الحسابية البسيطة مثل: الجمع» والطرح» والضرب» والقسمة 
ودراسة دورات حياة الكائنات الحيةء وتركيب أجزاء الأعضاء الحيوية» وغيرها من 
الموضوعات التى تتطلب مرونة فى تحريك المادة المعروضة على اللوحة» حيث تيح 
اللوحة الوبرية هذه الإمكانية. 

اللوحات الغناطيسة: 

اللوحة المغنا هى نوع من اللوحات التعليمية التى أكدت التجارب 
فعاليتها فى التدريس للتلاميذ المكفوفين إذا روعى فى إعدادهما طبيعة الإعاقة 
البصريةء وهى تشبه اللوحة الوبرية فى جالات استخدامها وميزاتهاء إلا أا تختلف 
فى طريقة تثبيت ا لمعروضات عليهاء حيث تكون اللوحة مصنوعة من مواد لما القدرة 
على جذب المواد المغناطيسية» وتثبت على البطاقات قطع مغناطيسية» لتساعد فى 
بيت البطاقات على اللوحة المغناطيسية» وتنيح اللوحة ا مغناطيسية الفرصة للتلاميذ 
المكفوفين لتحريك البطاقات على سطح الوحة بحرية تتيح فرصا أكبر للتفاعل 
من جانب التلميذ الكفيف. 

على أنه جب مراعاة قوانين حاسة اللمس (من حيث الحجم» وا لمواد المستخدمة) 
عند إنتاج اللوحات الوبرية والمغناطيسية» وكذلك يجب مراعاة البساطة فى عمل 
البطاقات» وأن لا تزدحم البطاقات بالبيانات التى قد تربك الكفيف. وآن تكون 
الرسوم البارزة على البطاقات متينة بحيث تتحمل عمليات الفحص اللمسى من 
جانب الكفيف» وأن يراعى أن تكون المواد المستخدمة ف التثبيت سواء كانت قطع 
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نغرة أو قطع مغناطيسية من النوع الجيد» وأن تثبت بطريقة جيدة حتى لا يسب 

عدم ثباتها فى الإخلال بالاستخدام الصحيح ها من جانب التلميذ الكفيف. 

-١‏ الأدوات والأجهزة اللمسية: 

Tombaugh, 1981; Cetra , RNIB, 2003, APH, 2005 

تتم المؤسسات العاملة فى جال التعليم وتأهيل الكفوفين ومنها مؤسسات 
ean Foundation for the Blind, Dolphin, APH‏ بإتتاج العدید من المواد 
والأدوات والأجهزة التى تعتمد على حاسة اللمس فى استخدامهاء والتى أكدت 
فعاليتها فى التغلب على العديد من الصعوبات التى تفرضها الإعاقة البصرية على 
عملية تعليم الكفيف وتفاعله مع متغيرات البيئة ومتطلبات الحياةء والتكيف الناجح 
معهاء وفيا بل عرض لبعض الأدوات والأجهزة التى أتاحت للكفيف مجالات 
عديدة للتفاعل والنكيف: 


١-المساطر‏ والأمتار والأشرطة ذات التدريجات البارزة والغائرة» والتى تيح للكفيف 
إجراء عمليات قياس الطول والحجم» وأمكن كذلك استخدام أشر طة سنتيمترية 
عادية بعد آن يلصق عليها تدرججات بارزة كن الكفيف من استخدامها. 

۲- الاد الورنية والتى تتيح للمكفوف عمل قياسات داخلية على درجة كبيرة 
من الدقة. 


۴- المناقل والئلثات ذات التدريجات البارزة لهارسة المهارات المندسية اا 


-٤‏ المحاقن ذات المكابس المدرجة تدرجبات بارزة» وكذلك المحاقن المعايرة على 
حجوم محددة» والتى يستخدمها امكفوف ف قياس حجوم السوائل بدرجات 
دقة عالية. 


-٠‏ المخابير المدرجة: وتستخدم ف قيام المكفوف بإجراء عمليات القباس الحجمى 
للسوائل المختلفة. 
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-٦‏ الموازين الحساسة: ويوجد منها أنواع عديدة وجيعها مزودة ببدائل لسية 
للمكفوف إدراك حالة الاتزان التى يصل إليها اميزان» ثم قراءة التدريج البارز 
أو الصنج التى عادة ما يكتب عليها قيمتها بطريقة برايل» ومن هذه الموازين ما 
يزود بسلك ثابت خلف مؤشر اليزان والذى يساعد الكفيف على إدراك حالة 
اتزان الكفتين بمقارنة وضع المؤشر بالسلك الثابت الثبت خلفه» وعندما يتطابق 
المؤشر والسلك يدرك المعاق عن طريتق أصابعه أن الميزان قد وصل إلى حالة 
الاتزان وعمليه قراءة الصنج التى يمكن أن يلصق عليها قطع من البلاستيك 
تسهل عمليه الكتابة البارزة. 
ويوجد أيضا الميزان الزبنركى والذى أمكن للمكفوفين استخدامه بكفاءة عالية» 

حیث یزود المیزان بتدریج بارز یمکن للکفیف تلمسه بأصابعه لیحدد الوزن 


بدقة. 


ویوجد نوع آخر من‌الموازین ذی الکفتین وهو مزود بشریط ذی تدریج بارزینزلق 
عليه منزلق يمكن للمكفوف تحريكه حتى يصل الميزان إلى حالة الاتزان التى 
يدركها المكفوف بمقارنة المؤشر بالسلك الموجود خلفه» ثم يقرأ التدريج البارز 
الذى وصل إليه المتزلق» وقد أشارت التجارب أن هذا الميزان يتيح للمكفوف 
أن بجرى عمليات وزن بدرجة دقة تصل إلى , * جم. (1981 ,ءاء٥).‏ 


۷- الساعات ذات التدريجات البارزة» وتتوافر فى الأسواق العديد من أنواعهاء 
والتى يستخدمها الكفيف فى معرفة الوقت» وحساب الزمن بدرجة عالية من 
الدقة» ويوجد كذلك اشكال متنوعة من الساعات الناطقة. 


۸- الترمومترات المزودة بمجسات تترجم درجة الحرارة إلى رموز برايل» ويذكر 
)Baugh man & Zollman)‏ أن هذه الترمومترات قد أتاحت للتلاميذ ا مكفوفين 
قياس درجة حرارة الأجسام بدرجة دقة وصلت إلى ± ١‏ درجة فهرنهيت» وفى 
حالة الترمومترات الطبية فقد أمكن للمكفوفين قياس حرارة الأجسام بدرجة 
من الدقة وصلت إلى ± ٠ , ١‏ درجة. 
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ويوجد نوع من الترمومترات الإلكترونية قدمته مؤسسة (۸۸18) والذى 
یتراوح تدرججه بون ٦-(‏ م إلى ٭۱۱۰ ) ویعطی قراءات بار پمکن 
للكفيف قراءتبا بسهولة. ويوجد كذلك نوع من الترمومترات أنتجته جامعة 
نافیلد يسمی (ترمومتر نافيلد المدرج)» وهو عبارة عن صندوق إلکترونى مزود 
بترموستات يعمل کترمومتر» ویوجد له تدریج دائری کبیر بطریقة برایل 


-٩‏ البوصلة: تتوافر بوصلة برايل السويديةء والتى يوجد علبها سهم ينجه ناحية 
الشمال» وتوجد نقاط أو رموز برايل التى تحدد الاتجاهات الأخرى» ويمكن 
للمعاق بصريا تلمس العلامات بسهولة وتحديد الاتجاهات» عندما تكون 
البوصلة مفتوحة. 

-١‏ العداد الحسابى ته ا4: وهو نوع من الوسائل التعليمية التى تعمد على 
حاسة اللمس عند الكفيف» والتى تستخدم بكفاءة فى إكساب التلاميذ 
ا مكفوفين المهارات الحسابية» وتوجد مئه أشكال وأنواع عديدة» وسوف نعره 
کل ما یتعلتق بالعداد الحسابی بالتفصیل فى الجزء الحاص بتدریس الرياضيات 
للمکفوفین. 


العداد الحسابي 


معايير إنتاج واختيارالوسائل التعليميت للمكفوفين. 

لكى تكون الوسيلة التعليمية قادرة على القيام بدور فعال فى جال تعليم 
ا لمكفوفين» فمن الضرورى توافر العديد من امعايبر التى يتعلق بعضها بكونها وسيلة 
تعليمية وجدت لتحقيق أهداف تعليمية حددة» والبعض الآخر من المعايير يتعلق 
بکونہا وسیلة ت بین یواجهون صعوبات فرضتها 
ظروف الإعاقة البصرية. 


وفيا يلل عرض للمعايیر والقواعد التى ببب أن تراعى فى إنتاج واختيار 
الوسائل التعليمية للمكفوفين: 

١‏ - مناسبترالوسيدت للهدف من الوق ف التعلیمی: 

حيث نختلف أهداف المواقف التربوية فى مدارس المكفوفين كا هو الحال فى 
مدارس المبصرين» فقد يكون المدف إكساب التلاميذ معلومات محددة» وقد يكون 
ادف إكساب التلاميذ مهارات يدوية تتطلبها عمليات التكيف الناجح مع متطلبات 
الحياة» وقد يكون الدف إكساب التلاميذ ا مكفوفين مهارات تفكيرية بهدف إليها 
الموقف التعليمى» وقد يكون المدف إكساب التلميذ الكفيف اتجاهات نحو 
بعض القضايا البيئية أو الاجتماعيةء وقد يكون المدف هو تدريب التلاميذ المكفوفين 
على الاستقلالية والاعتاد على النفس» والتكيف مع ظروف الإعاقة» وفى كل 
الحالات السابقة فد تختلف الوسيلة التعليمية التى تقدم فى الموقف التعليمى» فقد 
لا یفید رسم بارز فى إكساب التلاميذ مهارة جهاز معدل ف إکسابه 
المهارة امطلوبةء وهكذا جب عل معلمى المكفوفين أن تكون الأهداف التعليمية هى 
اموجه الرئيسى عند اختيار أو إنتاج وسيلة تعليمية ذه الفثة من ذوى الاحتياجات 
الحخاصة. 


معينة من التلاميذ ا 


۲ - مستوی‌التلامید امکفوفین: 

حيث من الضرورى مراعاة أن يكون حتوى الوسيلة مناسبا لقدرات التلاميذ 
ومستواهم التعليمى» ومقدار ما يمتلكونه من معلومات تتعلق بالمعلومات الخضمنة 
@- . 
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فى الوسيلة التعليمية» وخاصة تلك الوسائل الجاهزة التى قد تزود بها مدارس 
الكفوفين» ويتضمن ذلك ماسبة اللغة المكتوب بها الوسيلة» والرموز والرسوم 
البارزة» وآن تخلو من الرموز والمصطلحات المعقدة التى قد لا تكون فى مستوى 
التلميذ الكفيف أو آقل من مستواه. 

٣‏ - ان یکون محتوی الوسیلۃ صحیحا: 

ويعنى ذلك أن تكون الرموز والمصطلحات» والكلمات» والأرقام والتواريخ» 
والتضاريس» وكافة الببانات الحضمنة فى الوسيلة صحيحة» وإذا كان هذا المعيار 
يعد من أهم المعايير التى ببب أخذها فى الاعتبار بالنسبة للوسائل التعليمية التى 
تقدم للتلاميذ المبصرين» فإنه يكتسب أهمية أكبر بالنسبة للوسائل القدمة للتلاميذ 
الكفوفين» نظرا لافتقادهم للخبرات البصرية التى تمكنهم من الحكم على صحة ما 
تحتويه الوسيلة التعليمية من معلومات» وأن وجود أخطاء فبا يتضمنه حتوى الوسيلة 
التعليمية يمكن أن يكون سببا مباشرا فى تكوين المغاهيم والتصورات الخاطئة عند 
النلاميذ المكفوفين» ما يؤثر تأثيرا سلبيا على عمليات تكيفهم مع متغيرات البيثة 
ومتطلبات النكيف الناجح مع ظروف المياة التى بجيوتهاء 


4“ البساطتد 

من أهم الشروط التى بجب أن تتوافر فى الوسيلة التعليمية الى تستخدم فى 
فصول اللكفوفين أن تكون الوسيلة بسيطة فيا تنضمنه مكونانباء وفيا تعرضه من 
معلومات» حيث إن الوسيلة الركبة والتى تحوى العديد من العناصر تربك الكفيف 
ولا یسنطیع آن یمیز انها باستخدام ما یملکه من حواس» وآنه بب الترکیز 
على العناصر الرئيسية فى الوسيلة التعليمية سواء كائت رسا بارزاء أو نموذجاء أو 
جهازاء أو تجربة عملية» حتى يمكن أن تحقتق الوسيلة المدف من استخدامها. 

٥‏ - سهولةالاستخدام من جانب الكفيفه 

فمن الضرورى اختيار الوسيلة التعليمية» وخاصة النهانج القابلة للفقك 
والتركيب والأجهزة التى تعتمد على البدائل اللمسية أو السمعية» ولابد من التأاكد 
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من أن الكفيف با يملكه من حواس وقدرات قادر على استخدام الوسيلة بسهولة 
وأنه بإمكانه الاستفادة منها. 

1 - الا تمثل الوسيلة خطرا على التلاميذ المكفوفين: 

فليس من المناسب إحضار الثعايين حية فى فصول المكفوفين لدراسة حياة 
الزواحف» وليس من الصحيح إحضار العقارب لكى يتعرف ا مكفوف على أساليب 
حياتماء ومن الخطورة آن تعرض على التلاميذ المكفوفين دوائر كهربية نحتوى على 
أسلاك كهربية عارية وموصلة بتيار كهربى عالى الشدة» وليس من الطبيعى استخدام 
النماذج التى يكثر فيها استخدام المواد الحادة والمستنة. 

ويجب على معلمى الكفوفين مراعاة ألا تكون الوسيلة التعليمية سواء كانت 
عينة حية أو نموذجا جس أو تجربة عمليةء أو جهازاء يجب ألا يتعرض التلميذ 
المكفوف لأية غاطر استخدامه لتلك الوسائل» وجب على المعلم أن يضع فى 
اعتباره أن التلاميذ الكفوفين - بحكم إعاقتهم - جب أن يكونوا تحت الإشراف 
للمعلم» وآن جنبهم التعرض للمخاطر أثئاء فحص واستخدام الوسائل 


فيم سبق عرضنا لأهم المعايير والقواعد العامة التى جب أن تراعى عند اختيار 
الوسائل التعليمية للمكفوفين» على آنه جب الإشارة إلى أن هناك قواعد ومعايير 
خاصة بكل نوع من أنواع الوسائل التعليمية نذكرها فيما يلى: 

معايي راختيار وإنتاج الرسوم التوضيحية والبيائيةالبارزةه 

١‏ - يجب أن تتوافر فى الرسوم التوضيحية والبيانية البارزة عدة معايير حتى 
تحقق الهدف من استخدامهاء ومن هذه المعايير: 
- أن يتيح الرسم البارز حصول العاق بصريا على معلومات مناسبة تحت ضغط 

الملامسة المباشرة دون أن يسبب ذلك خطرا عليه. 
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- الاستخدام المناسب للمواد اللمسية المختلفة يمكن آن یکون مفیدا لتوضیح 
تفاصيل الشى الراد عرضه. 

- أن يكون الرسم البارز متينا بحيث يتحمل الفحص اللمسى من جانب ال معاق أكثر 
من مرة. 

- أن بعد الرسم بمقیاس رسم ثابت ومناسب للمعاق بصريا. 

- أن يكون حجم اللوحة الموجود علبها الرسم البارز مناسبا بحيث يكون فى متناول 
آیدی وا أصابع المعاق بصرياء 

- توحيد طريقة عرض وقثيل العناصر الرئيسية للرسم البارز. 

- لو الرسم البارز من التفاصيل الزائدة. 

- البساطة فى الإخراج وعرض التفاصيل والمواد اللمسية والكتابة البارزة. 

- ضرورة تضمين نسبة (نصغير أو تكبير) أو مقياس الرسم البارز حتى لا تتكون 
عند المعاق مفاهيم خاطئة عن الأحجام الطبيعية للاشياء التى يمثلها الرسم. 

- التناقض أو التضاد فى تشكيل أو استخدام المواد والحامات المختلفة اللمس. 


- توفير الأعداد الكافية من الرسوم البارزة با يتبح فرصة الفحص اللمسى لكل 
التلاميذ ذه الرسوم البارزة. 


- إذا لم يكن التلميل المعاق بصريا قد أتيحت له فرصة التدريب على قراءة الرسوم 
التوضيحية البارزة ف مراحل عمرية ميكرة» يجب أن يبدأ ا معلم تدريبه على قراءة 
الرسوم السهلة والبسيطة والتى تخدم آهداف تعليمية. 

- أن وحدة الوسيلة (الوسيلة الواحدة موضوع ما) نادرا ما يمكن أن تكون منصفة 
أو عادلة فى تقديم الحقائق» وجيب أن تعرض بنكوين مجموعة من الوسائل (كا 
هو الحال فى ا-خرائط» والوسائل الموضحة لدورات حياة الكائنات الحية). 


0 س 


Mv 


وف حالة الرسوم البيانية البارزة جب مراعاة الشروط التالية: (ال ركز النموذجى 
لرعاية الكفوفين): 
- أن يتضمن الرسم البارز نسبة التشكيل للحقائق الإحصائية. 
- أن تكون مساحة الرسم البيانى ف متناول آيدى الكفيف. 
- الإقلال من عناصر الكميات أو البيانات الإحصائية مع التركيز على آهمها وذات 
الدلالة الإحصائية التغيرة. 
- أن تراعى البساطة ف التنغيذ بالنسبة للتشكيل» وبالنسبة للتفاصيل المكتوبة با خط 
البارز. 
- أن تترك مسافة كافية بين العناصر الإحصائية البارزة. 
- أن لا تتعدد عناصر المقارنة أو التطور للعناصر الإحصائية» ويفضل ألا يزيد على 
٤‏ أره عناصر. 
۲- جب أن تتوافر ف النهاذج المجسمة عدة معابير حتى تحقق الهدف من 
استخدامهاء ومن هذه المعاییر: 
- ألا يتجاوز الحجم الكلى للنموذج المكان أو الفراغ الذى يمكن أن نيط به أو تلم 
به ذراعا ا معاق بصريا. 


- تزويد التلميذ المعاق بصريا بنسب تشكيل تقريببة للنموذج بالنسبة للحجم الطبيعى 
له حتى يمكئه إدراك حجم الأصل إدراكا حقيقيا فتكون أفكاره صحيحة عن 


الأصل الذى يمثله النمو فج 

- مراعاة البساطة فى التشكيل ووضوح الأجزاء الداخلية المهمة والتركيز على إبراز 
العناصر الرليسية. 

- أن يكون النموذج ثابتا وقويا بحيث يمكنه مقاومة التلف التاتج عن الاستعمال 
اليدوى لأيدى المعاق اللامسة. 
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- إعطاء فرصة لتنمية الثروة اللغوية عند المعاق بصريا من خلال تدريبه على إعطاء 
وصف لفظى للنموذج الذى يفحصه. 

- ف حالة النمافج الأبعاد يجب ملاحظة أن تلك التاذج يمكن أن تسيب لسا 
عند المعاق بصرياء حيث يمحتاج إلى توضيح من المعلم» فرسم داثرة على سطح 
مستوى قد يعبر عن كرة أو نصف كرة أو اسطوانة أو سلك داثرى» وهذه أمور 
يدركها المبصر بسهولة. 

- توفي الأعداد الكافية من النهاذج ثنائية وثلاثية الأبعاد لإتاحة الفرصة لفحصها 
من جانب التلاميذ المعاقين بصريا. 


معاييراختيارالعينات التعليمية للمكفوفين. 

- احتيار العينات التى تخدم آهداف الدرس. 

- البساطة والوضوح. 

- أن تكون العينات سليمة ولا يوجد با عيوب تقلل من قيمتها ‏ التربوية. 

- أن تكون العينة فى مستوى إدراك التلاميذ المكفوفين. 

- أن نمثل العينة الأصل الذى أخذت منه ثبلا صحيحا. 

معاييراختيارالأدوات والأجهزةالعدلته 

-١‏ ألا تكون الأجهزة الصممة للتلاميذ المكفوفين متخصصة أو معقدة للغاية. 

۲- يفضل إجراء تعديلات على الأجهزة الموجودة بالفعل والتى تستخدم مع التلاميذ 
المبصرين. 

۳- فى حالات التلاميذ ضعاف البصر تكتب بيانات على الأجهزة والأدوات بخط 
کبیر واضح. 
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-٤‏ يفضل استخدام الأدوات والأوانى البلاستيكية حتى لا تتعرض للكسر ما 
يعرض المكفوف للخطر. 

ه-ألا نمثل الأدوات والأجهزة خطرا على التلاميذ ا مكفوفين. 

- أنه يمكن استخدام تلك الأداة أو الجهاز فى أكثر من غرض. 

۷- أن تتطلب وقتا قصيرا لتركيبها وتشغيلها. 

۸- لا تنطوى على مخاطر بالنسبة للكفيف. 

معايي رإنتاجالخرائط البارزةد 
عند إنتاج خرائط بارزة جب أن تراعى النقاط التالية (المركز النموذجى لرعاية 

وتوجیه ا مکفوفین): 

-١‏ توحيد طريقة عرض وتشيل العناصر الرئيسية فى الخرائط مثال ذلك المسطحات 
المائية الواسعة (المحيطات - البحار - المحيطات) - الأنبار- المدن - الحدود 
السياسية - الأساء والعناوين الرئيسية حيث تعطى ها اختصارات معيئة بطريقة 
برایل أو استخدام خامات كل عنصر من العناصر السابقة على أن 
يستمر ذلك فى بقية الخرائط المستخدمة فى التدريس للمكفوفين. 

۲- مراعاة نسب مقبولة فى تصميم أو تكوين أو مساحة الخريطة وفقا لقوانين حاسة 
اللمس ولمجال استخدامها وللموقف التعليمى. 

۳- أن تخدم الخريطة غرض واحد فقط فليس من المناسب أن تتضمن الخريطة 
الواحدة الحدود السياسية والأنشطة البشرية والاقتصادية» والظواهر الطبيعية» 
ولكن من الأفضل أن تقتصر الغريطة على جانب واحد من تلك الجوانب حتى 
يمكن للكفيف ييز تفاصيلها عن طريق حاسة اللمس. 
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- يرتبط بالنقطة السابقةء أن تخلو ا لخريطة من التفاصيل الزائدة حيث يتسيب ازد حام 
الخريطة بالمعلومات والبيانات إلى عدم قدرة الكفيف على التركيز والاستفادة ما 
تقدمه الخريطة من معلومات. 

-٠‏ أن تكون الرموز والاختصارات المستخدمة فى الخريطة كافية ومحددة وواضحة 
اللمس. 

-١‏ مراعاة البساطة فى الإخراج وعرض التفاصيل والواد اللامسة والكتابة البارزة 
على الخريطة. 

۷- يفضل أن يقوم أحد التلاميذ المكفوفين بتجريب عمليات الفحص اللمسى 
للخريطة قبل إنتاج تسخ منها للتأكد من إمكانية الإدراك الحسى السليم من 
جانب الكفيف لمكونات الخريطة. 


۸- ضرورة تضمين نسبة الرسم البارز أو مقياس الرسم البارز حتى يمكن للطالب 
الكفيف إدراك أو تقرير المسافات الحقيقية والمساحات والعلاقات المكانية التى 


تتضمنها النربطة كبا هى فى الطييعة. 
قواعد استخدام الوسائل التعليمية للتلاميذ المكفوفين. 


إذا كان الاختيار الصحيح للوسيلة الك 
تفعيل العملية التعليمية فى مدارس المكفوفين. 


يعد متطابا هاما من متطلبات 
فإنه من اللازم ن یکوں معلم 


الكفوفين قادرا على اتباع جموعة من القواعد» والتى يتفق بعضها مع القواعد العامة 
لاستخدام الوسائل التعليمية بصفة عامة» ويختص بعضها بطبيعة العماية التعليمية 


فى مدارس الكفوفين وما تفرضه الإعاقة البصرية من مشكلات يساعد الاستخدام 
الصحبح للوسيلة فى التغلب على الكثير منهاء وييسر للكفيف الاستفادة با تقدمه 
الوسيلة من معلومات وما تتيحه من خبرات. 
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وفيا يل عرض للقواعد التى ميب أن تراعى فى استخدام الوسائل التعليمية 
للتلاميذ ا مكفوفين» حيث تتدرج تلك القواعد تحت مرحلتين رئيسيتين هى مرحلة 
الاستعداد لاستخدام الوسيلة ومر حلة الاستخدام الفعلى للوسيلة. 

اولا: الاستعداد لاستخدام الوسيلةالتعليميت 

إن الاستعداد الجيد لاستخدام الوسيلة التعليمية يعد من آهم عوامل نجاح 
المعلم فى تحقيق الهدف من استخدامهاء والاستعداد الجيد لاستخدام الوسيلة يتطلب 
من المعلم اتباع عدة إجراءات» هى: 
- الحصول على الوسيلة قبل استعمالا بوقت كاف. 
> تجربة الوسيلة قبل استخدامهاء ونجربة الوسيلة قبل استخدامها عملية 

الأهمية سواء كان ذلك جهازا معدلا أو آداة من أدوات القياس أو غيرها من 
الأدوات أو نموذجا حسما أو رسا بارزاء 

حيث تيح عملية التجريب قبل الاستخدام اختبار مدى صلاحيتها للعرض 
على التلاميذ المكفوفين» وصلاحيتها لعمليات الفحص اللمسى من جائب الكفيف» 
وكذلك تتيح عملية تجريب الوسيلة أن يتعرف المعلم على حتويات الوسيلة ودراس. 
تفاصيلها دراسة دقيقة واكتشاف ما قد يكون بها من عيوب» وكذلك التعرف على 
مدى_مناسبة حتوياتها للتلميذ الكفيف» ومراعاعما لقوانين حاسة اللمس» وإمكانية 
بیز الکفیف بین مکوناتہا بها یملکه من حواس. 

وتساعد عملية تجريب المعلم للوسيلة التعليمية ف الوقوف على ما تحتويه من 
معلومات وما يجب أن يقوم به من عملية إعداد للهادة العلمية التى تخدمها الوسيلة 
ويتضمن ذلك أيضا التعرف على ما تحتويه اللوحة البارزة أو النموذج من مصطلحات 
ورموز» وما تتطلیه من عملیات شرح وتوضیح. 

يضاف إلى ما سبق أن الرسوم البارزة والتهاذج المجسمة قد تؤدى إلى تكوين 
مفاهيم خاطئة عند التلميذ الكفيف وخاصة فيا يتعلق بحجم الأشياء وأبعادها 
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نظرا لافتقار الكفيف للخبرات البصرية التى تساعده فى تكوين الفاهيم الصحيحة 
عن الأشياء التى يدرسهاء ولذلك فإن من أهم آدوار معلم المكفوفين آن يوضح 
للتلميذ الكفيف العلاقات الصحيحة التى يتضمنها الرسم البارز أو النموفج آو 
الأحجام المحقيقية للوسائل التى يفحصها الكفيف» وتتطلب هذه العملية أن يقوم 
المعلم بفحص الوسيلة قبل استخدامها والتعرف على مقاييس الرسم أو التشكي 
المستخدمة ف إنتاج الوسيلة التعليمية يا كان نوعها. 

وتتطلب عملية الاستعداد اليد لاستخدام الوسيلة التعليمية مع التلاميذ 
المكفوفين أن يعد المعلم امكان المناسب لاستخدام الوسائل» وأن يتأكد من مناسبة 
المكان من حيث الاتساع وتوافر كل ما تتطلبه عملية عرض الوسيلة من إمكانات 
مثل نوافر مصادر متاسبة للتيار الكهربى اللازم لاستخدام الأجهزة السمعية 
وكذلك توافر المناضذ الناسبة لعرض النهاذج والرسومات واللوحات البارزة» من 
حيث المساحة والارتفاع الناسب لعمليات الفحص اليدوى» وأن يكون ا مكان 
مناسبا لتحرك التلاميذ الكفوفين وإجراء عمليات الفحص بحرية وأمانء ويتطلب 
إعداد المكان كذلك التأكد من عدم وجود مصادر للخطر على التلاميذ المكفوفين 
والاطمئنان على توافر احتياطات الأمان التى تطلبها عمليات استخدام المكفوفين 
للوسبلة التعليمية. 


يضاف إلى ما سبق أن الاستعداد لاستخدام الوسيلة التعليمية يفيد ا معلم فى 
التعرف على الزمن اللازم لاستخدام الوسيلة» حيث يختلف الوقت اللازم لفحص 
الكفيف لنموذج مجسم عن الوقت الذى تتطلبه عمليات فحص النموذج بالسبة 
للتلميذ المبصرء وأن استخدام الكفيف للأدواث والأجهزة المعدلة سواء كانت 
بسيطة أو معقدة يتطلب وقتا أطول ما تطلبه عمليات استخدام الأدوات والأجهزة 
التى يستخدمها الثلميذ البصر. 

_  هتليسولامادخقسا:اينا‎ 

يجب آن يراعى المعلم القواعد التالية عند استخدام الوسيلة التعليمية فى 
مدارس المكفوفين: 
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-١‏ التقديم المناسب للوسيلة التعليمية ويتضمن ذلك شرح ما قد تتضمنه الوسيلة 
من مصطلحات آو رموز» وف حالة استخدام الرسوم البارزة» والخرائط البارزق 
والناذج اللجسمة أن يوضح العم مقياس الرسم المستخدم فى عمل الرسم 
البارز أو الخريطةء ونسبة تشكيل التموذج للأصل الذى يمثله حتيلا يتكون عند 
التلميذ الكفيف مفاهيم خاطئة يصعب تصحيحها. 

۴- توجيه المعلم التلاميذ المكفوفين إلى إجراءات الأمان التى جب مراعاعما أثناء 
فحص الوسيلة التعليمية» وما بحب عليهم أن يتبعوه من إجراءات آمان» وما 
يجب أن يلتزموا به من تعليمات» وتعريفهم بمواضع ا لطر فى الوسيلة وفى أماكن 
فحصهاء فقد يتطلب استخدام جهاز أن يستخدم التلميذ الكفيف مصدرا 


کهربياء أو مصدرا حرارياء (مواقد هب)» أو أدوات حادةء أو مواد 
تمثل حطرا على أجسام التلاميذ ا مكفوفين إذا م تراع احتباطات الأمان اللازمة» 
وكذلك بجب على المعلم أن بوجه التلاميذ ا مكفوفين إلى طريقة الدخول والتحرك 
فى آماكن فحص الوسائل التعليمية. 

۳- اتباع الطريقة الصحيحة فى عرض الوسيلة» وذلك من حيث كونها طريفة 
إذا توافرت الأعداد الكافية من الرسوم البارزة أو النهاذج أوالأدوات والأجهز 
المعدلةء أو تتم طريقة الفحص ف مجموعات غيرة بحیٹ يشترك کل تلمیذین 
أو أكثر فى فحص الوسيلة والتعرف على مكوناتما. 
وقد لا تتوافر إلا نسخة واحدة من الوسيلة التعليمية» وفى هذه الحالة يجب أن 
يوجه المعلم عمليات الفحص الجماعى للوسيلة بحيث تنم بنظام يساعد كل 


تلميذ كفيف على الاستفادة ما تقدمه الوسيلة من معلومات» وتوجيه عمليات 
التعاون المادف بين التلاميذ المكفوفين لتنمية الاتجاه نحو التعاون وهو هدف 


تسعى إليه عملية تربية ا مكفوفين. 
وتجدر الإشارة أنه إذا وجد ف الفصل تلاميذ من لديم بصر فیجب على 
المعلم أن يوزعهم عل المجموعات أثناء فحص الوسائل میٹ یفید وجودهم فی 


-٤‏ أن يوجه المعلم تلاميذه اللكفوفين للطريقة الصحيحة لعمليات فحص الوسائل 
اللمسية» بحيث يبدأ التلاميذ بعملية فحص كلى للرسم البارز أو النموذج دون 
تركيز على التفاصيل» وبعد أن يأخذ التلميذ فكرة كاملة عن الشكل العام للشيء 
الفحوص» تبدا عمليات الفحص الجزئى للوسيلة وعييز الأجزاء التى تتكون 
منها وما تتضمنه من بیانات 

-٠‏ أن يقدم المعلم الرعاية الفردية لتلاميذه المكفوفين أثناء الفحص» والتأكد أولا 
باول من إلمام التلميذ الكفيف بمكونات الوسيلةء وكذلك التنظيم الكلى ها 
وما یتضمنه من علاقات. 


-١‏ عند استخدام الرسوم والأشكال اللمسية» يجب أن يدم المعلم معلومات مناسبة 
لتلامیذه المکفوفین ولا يعتمد على ا لا من أن يقول المعلم لتلميذه 
الكفيف ما هذا الشكل ؟ يفضل أن بره بأنه شكل يوان مثلاء فى ا لجزء الأيمن 
يوجد... وف ال جزء الأيسر يوجد..... وهكذاء 

۷- أن يعطى المعلم للتلاميذ المكفوفين وقتا كافيا لفحص واستخدام الوسيلة 
النعليميةء وأن يراعى ذلك ف أثئاء عرضه للوسيلة قبل أن يفحصها التلاميذ 
المكفوفين» ما يساعد الكفيف على تكوين انطباعات حسية سليمة تنيح له فرصة 
النطبيق العمل لمعلوماته» وإعطاء التلاميذ المكفوفين فرصة لعمل استقصاءات 
فردية من خلال عمليات الفحص اللمسى للوسيلةء وكذلك أثناء استخدام 
الأجهزة السمعيةء وعدم المبالغة ف تقديم المساعدة للتلاميذ المكفوفين» ما 
يساعد فى تدريب اللاميذ ا مكفوفين على العديد من الهارات التفكيرية» وتنمية 
الثفة بالنفس» وتحمل المسئولية. 

۸- أن تصاحب عمليات عرض الوسيلة تقديم وصف لفظى خايساعد الكفيف على 
الإلمام با معلومات التى تبدف إلبها الوسيلة. 
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-٩‏ الاهتمام بعمليات التقويم البنائى والختامى للوسيلة» وذلك يتطلب من المعلم أن 
يتأكد أولا بأول من إدراك التلاميذ المكفوفين لكل خطوات استخدام الوسيلة 
وفهم المراحل المختلفة لعمليات الفحص» وآن لا يتم الانتقال إلى مرحلة 
إلا بعد التأكد من إلام الكفيف بالمرحلة الأولى» وكذلك يجب التأكد من تحقيق 
الوسيلة التعليمية للهدف من استخدامهاء ومناسبتهاء وما قد تتطلبه من إضافات 
أو تعديلات ف دروس تالية. 
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مستحدثات تكنولوجيا التعليم للمعاقين بصريا 


* مستحدثات تكنولوجيا القراءة والكتابة بطريفة برابل. 
* برامج قارئات الشاشة. 

*# مكبرات الشاشة. 

*# مستحدثات إنتاج وعرض الرسوم البارزة. 

# الآ لات الحاسبة الناطقة. 


* الدوائر التلبفزيونية امغلقة والتليفزيون الرقمي. 


ساعد التطور المائل فى جال التكنولوجيا بصفة عامة وتكنولوجيا التعليم 
بصفة حاصة فى التغلب على العديد من الصعوبات التى تفرضها الإعاقة البصرية عل 
تعليم امكفوفين واستفادتمم ما يقدم همم من مواد تعليمية. وخاصة تلك الواد انى 
تتطلب دراستها ملاحظات بصرية كمواد العلوم بغروعها المختلفةء والرياضيات 
وا جحغرافياء وغيرها من المواد التى تتطلبها عمليات تكيف الكفيف مع متطلبات 
الحياة. 

وقد شهد جال إنتاج المواد التعليمية والأدوات والأجهزة التى تمكن الكفيف 
من متابعة الدراسة تطورا كبيرا شمل العديد من الجوانب» منها ما يتعلق بعمليات 
الفراءة والكتابة بطريقة برايل» ومنها ما يتعلق بإنتاج الرسوم والصور البارزة التى 
تتطلبها عمليات تعليم المكفوفين مواد العلوم والرياضيات» والدراسات الاجتاعية 
وغيرهاء ومنها ما يتم بالعامل» والورش» والدراسات العماية وأخيرا كان النطور 
الأعظم فى جال إنتاج البرمجيات التى أتاحت للمكفوفين فرصا عديدة للحصول عل 
المعلومات ومتابعة التطور المائل والسريع فى جال تكنولوجيا العلومات. 

وفيا يل عرض لأهم تطبيقات المستحدثات التكنولوجية فى جال تعليم 
امكفوفين: 


أولا؛ مستحدثات تكنولوجيا القراءة والكتابة بطريقة برايل: 


سبق ون عرضنا فی جزء سابق فی هذا الکتاب لطرية 
المكفوفون بصفة أساسية» وتعرفنا على متطلبات عملية الكتابة باستخدام الأدوات 
اليدوية من جهد وما تسببه من آلام لأيدى الكفيف وخاصة صغار السن منهم. وكانت 
بداية التطور فى جال أدوات الكتابة للمكفوغين هو اختراع الآلة الكائبة (برايل)» ثم 
ظهرت أجهزة الكمبيوتر برايل وطابعات برايل» وفى جال القراءة ظهرت العديد من 
الأجهزة التى وفرت للمكفوفين الوقت اللازم لقراءة العديد من مواد التعليمية. 


عرض للمستحدثات تكنولو جيا التعليم فى جال القراءة والكتابة بطريقة 
نى آبو موتە› †* * (« )2000 (APH, 1994); (AF8..‏ 


ايل): سبق الحديث عنها ف الجزء ا لخاص بطرق كتابة برايل. 
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استخدام جهاز الأوبتاكون فى عملية القراءة 


وهو من الأجهزة الحديثة التى تتيح للمكفوفين قراءة الكتب والمجلات» 
وكافة المواد المنشورة» حيث إن الجهاز عبارة عن أداة إلكترونية تقوم بتحويل 
الكلمات المطبوعة اللمبصرين إلى بديل سى يمكن للكفيف أن يدركه عن طريق 
أصابعه» حيث يتكون الجهاز من جزءين رئيسيين» الجزء الأول: عبارة عن كاميرا 
صغيرة الحجم تعمل بالليزرء وال جزء الثانى من ا لجهاز يتم فيه تحويل الكلهات التى 
تمر عليها الكاميرا إلى ذبذبات بارزة تأخذ شكل الحروف العادية» وتتصل الكاميرا 
با حزء الثانى من الجهاز عن طريق كابلء وعندما يريد الكفيف قراءة نص مطبوع» 
فما عليه إلا أن بمرر الكاميرا على الكلمات الراد قراءتہاء حيث تقوم الكاميرا بنقل 
الجزء الذى مرت عليه إلى الجزء الثانى من الجهاز» والذى يقوم بتحويل الكلهات إلى 
تأخذ شكل الحروف العادية من خلال مجموعة من الدبابيس الرفيعة الى 
تبرز لتعطى شكل الحرف العادى» ومعنى ذلك أن الجهاز لا حول الكلهات العادية 
إلى طريقة براڀل» مثلا حرف (۴) عندما تمر عليه كاميرا الجهاز فإنه يتحول فى الجزء 
الآخر من ال جهاز إلى مجموعة من الدبابيس البارزة التى تعطى الشكل (ع) أيضاء 
وهذا يتطلب أن يكون الكفيف على علم بكل ا حروف العادية الخاصة با مبصرين. 

وإذا كانت القراءة باستخدام جهاز الأوبتاكون تعد أبطأ من الفراءة بطريقة 
برايل (حيث بصلل معدل القراءة إلى ٠٠١‏ كلمة فى الدقيقة) إلا أن الجهاز بتيح 
للكفيف أن يقرأ باستقلالية دون الحاجة إلى وسيط مبصر أو متطوع مبصر كيرا ما 
تسبب الحاجة إليه العديد من المشكلات بالنسبة للمكفوفين. 

ولعل من أفضل ميزات الجهاز أنه يتيح للمكفوفين قراءة المواد المطبوعة 
للمبصرين فى يوم نشرها دون الحاجة إلى الانتظار سنوات إلى أن تطبع بطريقة 
برايل. وكذلك فإن ا لجهاز يتيح للكفيف التعامل الباشر مع ما تتطلبه عملية تكيفه 
مع متغيرات الحياة اليومية مثل قراءة الحوالات البريديةء أو البحث فى القواميس» 
والرسائل الخاصة دون الحاجة إلى اللجوء للكشف عن أمور حياته الشخصية 
للآخرين. 
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الكتب‌الناطقته 

تعد الكتب الناطقة من المستحدثات التكنولوجية التى تتيح للكفيف فرص 
متابعة اللإصدارات الجديدة من الكتب العلمية والأدبية وغيرها من مجالات المعرفة 
التى تحتاجها عمليات تكيف الكفيف مع متغيرات العصر» حيث يتم تسجيل هذه 
الكتب على أشرطة كاسيت»والتى تشهد تطورا كبيرا سواء فى السعة التخزينية 
للشريط أو كفاءته» وكذلك الأسطوانات المدجة والتى تشهد تطورا سريعا م نكن 
نتوقع حدوثه حيث تنوافر بأسعار زهيدة» وتتميز بسعة تخزينية عالية تتيح كما هاثلا 
من المعلومات التى تغطى مجالات معرفية عديدة» توفر على الكفيف عناء عمليات 
القراءة بطريقة برايل. 


أشكال ختلفة للكتب الناطقة 
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وهو من الأجهزة الحديثة التى تتيح للمكفوفين الاستفادة ما يقدم للمبصرين 
من معلومات دون الحاجة إلى استخدام طريقة برايل» حيث يعتمد ا جهاز على حاسة 
السمع» ف سماع المواد اللسجلة على الجهاز. 

وال جهاز يتكون من وحدة قراءة وبطاريتين وسماعة آذن وكابل رقمى يستخد م 
للتوصيل بجهاز الكمبيوتر» وقرص مضغوط يحتوى على برنامج التشغيل» وكتب 
مسجلة على أقراص مضغوطة لقراءتها. 

ويعمل الجهاز بالتوصيل أولا بجهاز الكمييوتر ا محمل عليه الكتب الرادنقلها 
مجهاز رود رنر ۸٠۵4 ۴٠٠"۲‏ وتحديد الكتب المراد نقلهاء وبعد التحميل يفصل 
الجهاز عن الكمبيوتر» وبذلك يكون الكتاب المنقول جاهزا لأن يسمعه الكفيف عن 
طريق سباعة الأذن فى أى وقت وأى مكان يشاء» ويتيح ال جهاز كذلك تحميل أية كتب 
أو مواد منشورة على الشبكة العالمية للمعلومات (الإنترنت) ثم سماعهاء ويعد ذلك 
تطورا تاح للمكفوفين الاستفادة ما تقدمه شبكة الإنترنت من معلومات فى كافة 
مجالات الحياة التى تهم الكفيف. 


جهازبرایل‌الناطق 

وهو جهاز صغير يفيد المكفوفين الذين يستخدمون طريقة برايل» حيث 
يساعدهم فى تدوين ملاحظاتہم وتسجيل المعلومات التى يحتاجون إلى الرجوع 
إليهاء والجهاز مزود بلوحة مفاتيح ت به الموجودة فى آلة برايل الكاتبة» ومصدر 
داخللى للصوت ينطق ما يكتبه المكفوف» هذا بالإضافة إلى أن الجهاز يتيج بعض 
النطبيقات الحياتية للكفيف» ومنها الساعة الناطقةء وساعة إيقاف ناطقة» ومترجم 
ناطق» ومنبه ناطق» ومن الإضافات التى زود بها الجهاز إمكانية التوصيل بجهاز 
الكمبيوتر» وبطابعة برايل» وكذلك بالطابعات العادية. 


م ټ@ټ 


er 


@ 
جهاز برايل الناطق 
جهازالفرسا برایل /اأه8 ۷۵۵ : 


وهو جهاز يشبه فى عمله طريقة عمل جهاز الكمبيوتر» حيث يتيح الجهاز 
انية تخزين المعلومات والإضافة إليها والحذف منهاء وإعادة تنظيمهاء واستدعاء 
ما سبق تخزينه من معلومات» وحفظ المعلومات على أقراص لاستخدامها وقت 
الحاجة» ويمكن توصيل الجهاز بطابعة برايل أو طابعة عادية 


جھازسار درهګ: 

وهو جهاز يستخدم فى مسح المواد المكتوبة ضوثيا وقراءتہاء حيث يمكن 
للجهاز قراءة كل من النصوص المكتوبة والبريد الإلكترونى والمجلات» ويمكن 
كذلك تخزين المواد المكتوبة واستدعاؤها وقت الحاجة. 

کمبیوت ربرایل: 

بذلت المؤسسات العاملة فى مجالات الإعاقة البصرية جهودا 


تكنولوجيا الكمييوتر يإمكاناته افائلة لكى تتلاءم مع طيعة الإعاقة البصرية ويها 
يساعد الكفيف على الاستفادة من إمكانات الكمبيوتر. 
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حيث تتاح العديد من أشكال أجهزة الكمبيوتر التى يمكن للكغيف استخدامهاء 
ومن هذه الأشکال جهاز کمییرتر عادی مزود بمسطرة برایل حیث يترم النص 
الموجود على شاشة الجهاز إلى حروف برايل على المسطرة الملحقة 
للكفيف استخدام جهاز الكمبيوتر فى كتابة وحفظ | 
خلال استخدام لوحة مفاتيح معدلة بها مسطرة ت لسية تمکنه من قرامة ما کتبه عل 
الشاشة بطريقة اللمس. 

وهناك أشكال أخرى يتم فيها ترجة العلومات المعروضة على شاشات 
الكمبيوتر إلى حروف برايل البارزة وذلك على لوحة لمسية أو مسطرة لمسية بزود بها 
الجهاز. 

وتوجد كذلك أشكال من أجهزة الكمبيوتر يتم فيها التعامل المباشر للكفيف 
على شاشة الجهاز والتى تزود بإطار من نوع حاص يمكنه تحويل أى شاشة كيبوت 
عادية تمل بحاسة اللمس؛ حيث تقوم تحريل الكلات العروضة عل شاف 
الكمبيوتر إلى رموز برايل البارزة 


طابعات برایله 


وهى تماثل طابعات ابر ولكن الاختلاف أنهاتستخدم ملفات لولبية للتحكم 
فى دبابيس الطباعة البارزة حيث يتم الطبع على ورق مقوى» مع ملاحظة أنه توجد 
برامج طباعة خاصة بالمستوى الأول من برايل والذي يقتصر على الحروف والأرقام 
وعلامات الترقيم» بين يتطلب المستوى الثاني من برايل (الاختصارات) استخدام 
برنامج للترجة يأخذ املف من جهاز الكمبيوتر ثم يدخل الاختصارات الصحيحة 

اجهزة کتابت مذکرت برایل إلكترونياء 

وهى أجهزة صغيرة حمولة لها لوحة مفاتيح بطريقة برايل تستخدم فى إدخال 
المعلومات» حيث يقوم الكفيف بإدخال ا معلومات باستخدام لوحة المفاتيح» ويكون 
لديه اخحتيار لتحويلها الى الذاكرة ومراجعتها باستخدام مركب الكلام الداخلي أو 
عن طريق شاشة عرض برايل» أو الطباعة بطريقة برايل» أو باستخدام طابعة ا حبر 
العادية. 


ثانيا: برامج قارئات الشاشة 


في إطار الاهتهام بتعليم المعاقين بصريا سواء ا مكفو فون منهم أو ضعاف البصر» 
ونوفير كافة الإمكانات التكنولوجية التي تتيح هم الاستفادة من البرامج التعليمية 
المتاحة للعاديين» فقد أنتجت العديد من المؤسسات العاملة فى مجال رعاية المعاقين 
بصريا العديد من البرامج قارئة الشاشة التى تتيح للمعاق بصريا التعامل بسهولة مع 
مستحدثات تكنولوجيا المعلومات» والإبحار في عالم الكمبيوتر وشبكات المعلومات 
بكل سهولة ويسرء ومن أمثلة تلك البرامج: 


+ Job Access with Speech (14S) gli ~ 1 


وهو برنامج قارئ شاشة يعمل على بيئة ويندوز ۵0۷5« وجيع تطبيقات 
مايکر وسو (Word, Excel, Access, Outlook, ...) | lia Microsoft‏ 
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ويتيح البرنامج للكغيف أن يتصفح ما الكمبيوتر من معلومات حيث يقرا 
للكفيف المعلومات امعروضة على الشاشة بصوت واضح وبسرعة مناسبةء ما يعنى 
سهولة استفادة الكفيف من برامج الكميبوتر التاحة للمبصرينء وكذلك النجوال عبر 
شبكة الإنترنت وتبادل الاتصال مع غيره من المبصرين والمكفوفين باستخدام البريد 
الإلكترونى» ومتابعة التطور الحادث فى كافة مجالات الحياة» وتحرص المؤسسات 
العاملة فى هذا المجال على التطوير الدائم لتلك البرامج» ويتاح من هذا البرنامج 
إصدارات تتيح الفرصة للكفيف للتعامل الباشر مع الكمبيوتر إما بالصوت» أو 
بشاشة عرض برایل» أو بالائنین معا. 


۲- برنام چ إبصارن 

وهو من برامج قارئات الشاشة العربية والذى أنتجته إحدى الشركات العربية 
العاملة فى جال إنتاج البرجيات بالتعاون مع شركة مايكروسوفت والبرنامج يشبه 
فى عمله برنامج 54۷8 من حيث الإمكانات وسهولة الاستخدام من جائب المعاق 
بصرياء إلا آن ا لمغالاة فى قيمة شراثه بجول دون استفادة العديد من ا مؤسسات العاملة 
فى جال تعلليم المكفوفين من الاستفادة منه. 

Connect outlook gliyڊ‎ r 

ويتيح للمكفوف الاتصال بشبكة المعلومات العالية باستخدام برنامج اده 
«0k‏ ويتيىح كذلك |مكqiة‏ تخد ڊ م Adobe Acrobat Reader, Exp|orê‏ 
6 ,5 والبرنامج متاح أيضا بطريقة برايل. 
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وهو برنامج أنتجته مؤسسة اه0 ويستخدم فى تصفح التقارير الإخبارية 
وغيرها من مصادر المعلومات. 

وتوجد برامج آخرى لقارئات الشاشة ومنها: | «IBM Screen Reader‏ 


وبرنامج 80 ۵۵و۰0 ویرنامج هم ۲د۰0 وهی برامج تتیح للمکفوف 


استخدام الكمبيوتر من خلال واجهات متكلمة» ويمكن المكفوف من التعامل مع 
شبكة الإنترنت دون الحاجة إلى استخدام ا ماوس. 

مكبرات الشاشة: 

وهی برامج تساعد ف تكبير ما يعرض على شاشات الكمبيوتر بالدرجة التي 
تساعد ضعاف البصر على الاستفادة ما يتيحه الكمببوتر من معلومات تتطلبها 
عملیات تعلیمهم وتکیفهم مع تطورات العصر الذى يعيشونه» حيث تتيح هذه 
البرامج إمكانية تكبير البيانات على شاشات الكمبيوتر حتى ٠١‏ مرة» تما يمكن 
ضعيف البصر من قراءة النصوص العادية على شاشة الكمبيوتر دون الحاجة إلى 
عدسات مكبرة أو استخدام شاشات برايل» ومن هذه البرامج ما يتيح تكبير شاشة 
العرض جيعها أو تكبير أجزاء منها. ومن أمثلة هذه البرامج: 

- برنامج ٥أھة.‏ - برنامج ×16 200 


- برنامج نچ . 

برام جالترجمت إلى طريقة برايل: 

وهى برامج تتيح الترجة من الكتابة العادية ا لمكتوب بها النصوص على أجهزة 
الکمبیوتر إلى طريقة برایل» ومنھا برنامج 1۲4540۴ eاائھ?8‏ ط× ومن 
إصداراته 40 0‰ Sienific No60‏ » ومنها أيضا البر يات المعروفة باسم (0081) 
والتى نقوم بترجة النصوص من جهاز الكمبيوتر وملفأت الويب إلى طريقة برايل» 
ویو جد منھا إصدارات للتعام مع ج ة .IBM «Apple Machintosh‏ 
ثالثا: مستحدثات إنتاج وعرض الرسوم والصور البارزة 

نشل الرسوم والصور البارزة مقوما هاما من مقومات تعليم التلاميذ ا مكفوفين 
وإكسابهم العديد من الحقائق والمغاهيم والمهارات العلمية والرياضية واللغوية 
وغيرها من الأهداف التى تسعى إليها العملية التعليمية بمدارس ا مكفوفين فى كافة 


المراحل الدراسية حيث تساعد الرسوم والصور البارزة فى التغلب على العديد من 
الصعوبات التى تفرضها الإعاقة البصرية على عملية إدراك واكتساب المعاق بصريا 
للحقاتق والمغاهيم والمهارات التى تتضمنها كافة ا مواد الدراسية» والتى لا يكاد يوجد 
مفهوم من امفاهيم التى يدرسها الكفيف لا يتطلب رسا توضيحيا أو صورة» وهی 
وإن كانت موجودة بدرجة كبيرة فى مادة العلوم والرياضيات وا جغرافياء إلا أن بقية 
الموضوعات والمواد الدراسية لا تخلو من صور ورسوم جد الكفيف صعوبة فى إدراك 
ما پرتبط بها من معلومات» إذا م تتوافر الرسوم والصور البارزة التى تنطلبها دراسة 
تلك الموضوعات. 

ولذلك فقد اهتمت المؤسسات العاملة فى جال تعليم المكفوفين بتوفير الأجهزة 
والأدوات والمواد التى تتطلبها عمليات إنتاج مواد اللمسية سواء ت رسوما بارزة 
توضيحبة أو ببانية أو خرائط بكافة أشكاا وأنواعهاء أو صورا بارزة تغطى العديد 
من جوانب تعلم الكفيف. 

وفيا بى عرض لتقنيات إنتاج الرسوم والصور البارزة: 

:7he 0107 جھا زالثیرموفو رم‎ - ١ 

وهو من آهم الأجهزة وأكثرها استخداما فى جال تعليم وتأهيل المكفوفين 
حيث يقوم الجهاز بإنتاج المواد التعليمية البارزة التى تتطلبها عملية تعليم الكفوفين 
مثل الرسوم البارزة التى تتطلبها دارسة مواد العلوم والرياضيات والجغرافيا 
والرائط بأنواعهاء وكذلك کتابات برایل. حيث يقوم الجهاز بإنتاج عدد من النسخ 
لأى رسم توضيحى أو خريطة أو نص برايل» وذلك بوضع ورقة بلاستيكية من نوع 
خاص مع أصل للرسم المطلوب أو أصل النص حيث يقوم ا جهاز بتشكيل الرسم 


البارز نحت تأثبر الحرارة ويمكن أن يساعد الجهاز على أن يقوم المعلم بعمل نسخة 
من الرسم البارز أو الخريطة لكل تلميذ من تلاميذ فصله» ما يتيح مشاركة أكبر من 


الرسوم البارزة بدرجة عالية من الجودة» وكا هو الحال فى جهاز اك 
جهاز ۲ه نصا يعتمد على وجود نسخة أصلية من الرسم أو الصورة البارزة» والتى 
يتم الحصول عليها عن طريق الطباعة باستخدام طابعات الليزر على آوراق مرنة 
ثم القيام بتمرير الأوراق المرنة المتضمنة للرسم أو الصورة البارزة على الجهاز الذى 
يعطى نسخة بارزة للرسم أو الصورة المطلوبةء وهكذا يمكن إنتاج أى عدد من 
النسخ المطلوبة. 

:6 p2٥ جھاز جرافتاگت‎ - ٣ 


ويستخدم الجهاز ف إنتاج الرسوم البارزة» وتشبه فكرة عمله إلى حد كبير 
جهاز الثيرموفورم» ويتصل اهاز بالكمبيوتر والذى يتم الاعتهاد عليه فى تصميم 
الرسوم المطلوبة» ويقوم جهاز جرافتاكت بتشكيل الرسوم البارزة آليا داخل الجهاز 
على أوراق سميكة تناب طبيعة استخدام الكفيف لتلك الرسوم. 

+“ القلم الضوئى 

وهو نوع من الأقلام التى يستخدمها الكفيف فى عمل الرسوم البارزة 
التى تطلبها دراسة المواد المختلفةء مثل رسوم أجهزة جسم الإنسان» والخرائط 
وغیرها. 

۵ - قلم درسدن الساخن 2۵0۸ 

وهو نوع من الأقلام التى يستخدمها الكفيف ف عمل الرسوم المختلفة حيث 
يوجد بالجهاز مستودع يحتوى على نوع من السوائل التى يتم إنتاجها معمليا والذى 
یأخذ شکلا بارزا تحت ثي الحرارة» يقوم الكفيف بعمل الرسم باستخدام القلم 
حیث ت إل المادة المستخدمة فى الرسم إلى شكل بارز تحت تأثير حرارة القلم. 
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١‏ - طابعت الخططات والرسو م البياني ت البارزةء 

وتفيد تلك الطابعات ف إنتاج الرسوم البيانيةء والمخططات البارزةء والتى 
تساعد الكفيف ف التغلب على مشكلة الكم المائل من المعلومات» وخاصة تلك 
الموجودة فى صور بيانية يصعب على الكفيف الاستفادة منها فى صورتا العادية وقد 
اخترع هذا النوع من الطابعات أستاذ فيزياء هو (جون جاردنر) الذى فقدبصره وأولى 
كل اهتامه بإيجاد حلول مبتكرة للمشكلات التى تفرضها الإعاقة البصرية» ويمكن 
هذا النوع من الطابعات استخدام تطييقات ويندوز (۷«۵0«۷5) القياسية ما يتيح 
إمكانات كبيرة فى جال تعليم المكفوفين» ويمكن لشغل أقراص الطابعة التعرف على 
النصوص وترجتها إلى طريقة برايلء وكذلك طبع الرسوم البيانية بصورة بارزة. 

۷ - نظام استخدام الألواحاللمسيته 

وهو من النظم المتطورة فى جال إنتاج وعرض الرسوم والصور البارزة» وقد 
قدم هذا النظام ضمن مشروع نوماد (۵) وفيه يتم إدماج تكنو لو جيا الكمبيوتر 
مع الالواح اللمسيةء ويتكون النظام من ألواح لسية وبرنامج قارئ للشاشة 
مما يسمح النظام بالدخول على الصور التى يعرضها جهاز الكمبيوتر. 
ببنها يسمح اللوح اللمسى بالإحساس بالرسم أو الصورة» ويقدم قارئ الشاشة 
وصفا مصاحبا للرسم أو الصورة. 

وى أحدث التطويرات التى أدخلت على هذا النظام أمكن توصيل جهاز 
كمبيوتر بطابعة ليزر يتم توصيلها بجهاز ثرموفاكس يقوم بتشكيل الرسوم بصورة 
بارزة» ثم يقوم الكفيف بوضع الرسم أو الصورة على شاشة حساسة للمس» ويمكن 
للبرنامج تتبع حركة يد الكفيف» وعند لس كلمة أو بيان يقوم برنامج قارئ الشاشة 
بقراءة ما يلمسه الكفيف. 


۸- جها ز N0280‏ الناطق عن طريقاللمس: 
وهو جهاز صمم لوصف الصور التى يقوم الكفيف بلمسهاء أنتجته مؤسسة 
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»)American Foundation for the Blind AFB)‏ والجهاز حساس للمس ویعمل عن 
طريق توصيله بجهاز الكمبيوترء واختيار الصور الراد استعراضهاء وعندما يلمس 
الكفيف أية أجزاء من الصورة يقوم الجهاز بوصف تلك الأجزاء» ويفيد الجهاز فى 
تعرف الكفيف على الصور التى تتطابها دراسة مواد الأحياء والفلك وا جغرافياء 

وهو يتيح استقلالية للكفيف ف عملية فحص تلك الصور. 


وتقدم مؤسسة (۸۴8) قائمة من الصور الجاهزة فى كافة فروع المعرفة» وهى 
صور عالية الجودةء ويتطلب استخدام الجهاز تحميل البرنامج الخاص به على القرص 
الصلب لجهاز الكمبيوتر» وقد ننجت مؤسسة ۸۴8 تحديثا لبرنامج النوماد N04‏ 
حیث قدت برنامج 8186161 0۸د10) وهو برنامج رقمی يتح جودة كبر ف التعامل 
مع الصور المعروضة. 

ومن الإسهامات التى تقدمها مؤسسة (۸۴8) سلاسل تعليمية كاملة للصور 
النى تتطلبها عمليات تعليم المكفوفين» ومنها سلاسل ف التعليم الميكرء والعلوم 
والسلسلة الصحية» حيث تتضمن كل نوع من هذه السلاسل صورا تناسب الأعبار 
من ٠١‏ سئة إلى ما بعدها. 
رابعا: اللات الحاسبت الناطقة a0۴‏ انت اھ ع )له 1: 

. وهى نوع من الآلات الحاسبة التى تعطى للكفيف بديلا صوتيا حيث تنطق 
الآلة كل ما يجريه الكفيف من عمليات حسابية ونتائجهاء وقد أفادت اللات 
الحاسبة فى التغلب على العديد من المشكلات التى تواجه استخدام طريقة برايل فى 
إجراء العمليات الحسابية المعقدةء والتى تتطلب جهدا ووقنا كبيرين عند استخدام 
طريقة برايل» وكذلك ما تحتاجه من مساحة ن الأوراق» وكا هو الحال فى 
جال إنتاج الآلات الحاسبة العادية فإن إنتاج الآلات الحاسبة الناطقة يشهد تطورا 
كبيرا من حيث أحجام تلك الآلات وإمكاناتما العلميةء وما تتيحه للكفيف من 
تعديلات تتناسب مع طبيعة الإعاقة البصرية» ويوجد منها آنواع تكتب الأرقام على 
مفاتيحها بطريقة برايل. 
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خامسا: الد وائ ر التليفزيونية المغلقة والتليفزيون الرقمى والشاشات مكبر ة. 

فى إطار الاهتهام باستفادة ضعاف البصر من الخدمات التى يقدمها التليفزيون 
بامكاناته اائلة وما تتيحه له من خبرات يجحتاجها ضعيف البصر» تم استحداث 
تقنيات تتيح إجراء عمليات تكبير لا بعرضه التليفزيون من برامج حيث تتراوح نسبة 
التكبير للمواد ا معروضة بین ۲ - ۲٠١‏ مرة» حسب ما تتطلبه درجة إبصار الجالس 
مام الشاشةء وتوضح الصور التالية بعض أنواع تلك الأجهزة. 


وإضافة إلى ما سبق عرضه من مستحدثات تكنولوجية فى جال تعليم ا مكفوفين 
يوجد العديد من المستحدثات التى تيسر على الكفيف كافة آموره الحياتية» ومن هذه 
المستحدثات: عصا الليزر - والمرشد الصوتى - والبوصلة - والتلسكوب. وحديثا 
توجد العديد من البرامج التى تتيح إمكانية استخدام الكفيف التليفون المحمول 
بكل ما يوفره من إمكانات التحدث وإرسال واستقبال الرسائل القصيرة وذلك 
باستخدام حاسة السمع» وجيعها متتجات تيسر على الكفيف عمليات التكيف 
رتبذل كافة المؤسسات التخصصة فى إنتاج تلك التقنيات 
جهردا كبيرة فى سبيل تعلويرها وإضافة العديد من الإمكانيات التى يجحتاجها الكفيف 
وضعيف البصر. 


الناجح مع متطلبات | 
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معام المعاقين بصريا 


« تطور إعداد معلم المعاقين بصرياء 
« الكفايات التربوية اللازمة لمعلم المعاقين بصرياء 


إن نجاح التربية ا لخاصة ف تحقيق ما تصبوا إليه من أهداف رهن بتوافر عوامل 
عديدة» ياتى ف مقدمتها وجود معلم مؤهل للعمل قى هذا الميدان» ومعد للتعامل مع 
تلاميذ غير عاديين» قادر على مقايلة احتياجاتهم الخاصة التى تفرضها الإعاقة التى 
یعانون منھا آیا کان نوعھا ودرجتھا. 

فقد أصبح من ال مسلم به أن سن التشريعات وتوفير الرعاية الاجتاعية وتقديم 
الخدمات التربوية يعد واجبا من واجبات المجتمع نحو نسبة ة من أبتائه» إلا أن 
نجاح تلك الجهود يعتمد اعتهادا كبيرا على شخصية المعلم ونوعية إعداده» حيث 
تؤكد معظم الدراسات أن المعلم هو العامل الأساسى والؤثر فى العملية التعليمية 
وان ا ناهج والإمكانات على آهميتها تتضاءل آمام أهمية ا معلم» وأنه مهما يكن لدينا 
من أهداف وخطط تربوية واضحة وإمكانات ووسائل لازمة لتحقيق تلك الأهدافء 
فإن هذا نى حقيقة الأمر يصبح قاصرا بغير الدور الأساسى الذى يقوم به المعلم فى 
الإفادة من تلك الإمكانات للوصول إلى الأهداف المرجوة. 


وقد مرت عملية إعداد معللم المعاقين بصريا بمراحل عديدة نوجزها فبها يلى: 
تطور إعداد معلم المعاقین بصرياء 

مرت عملية إعداد معلم المعاقين بصريا بالمراحل التالية حتى وصلت إلى النظام 
المعمول به حاليا فى الإعداد (سمیرة أبو زید» ۱۹۹۰)» ( سميرة أبو زید» ۱۹۹۱)» 
(فتحية هاشم» ١۱۹۹)ء‏ (وزارة بية والتعليم» ۱۹۹۹)ء (وزارة التربية والتعليم» 
0144 


- نولت وزارة المعارف العمومية عام ۱۹۲۷ تعليم ا مكفوفين وتريبتهم حيث أنشات 
فصول نهارية ملحقة بالمدارس الأولية للبنات. 

- أنشأت وزارة المعارف قسما إضافيا للتخصص ف تربية المعاقين ملحقا بمدرسة 
معلهات بولاق تلتحق به خرييات مدارس المعلهات لإعدادهن للعمل فى مجال 
التدريس للمعاقين. 


- نی عام ۱۹۳۱ انتقلت فصول إعداد المعلم إلى معلمات شبراخیت حیث کان برنامج 
الإعداد يستغرق عامين بعد المعلهات» وقد استمر هذا النظام حتی عام ٠۹۳۷‏ ثم 

- بدا برنامج لاإعداد عام ۱۹٤٤‏ واستمر حتی عام ۱۹۳ وکان البرنامج يعد 
معلمى العاقين دون وجود تخصص غدد حيث كان أوائل الدفعات من يتقنون 
طريقة برايل وطريقة تيلر يعملون فى جال التدريس لاحعاقة البصرية» ويعمل 
الآخرون ف جال الإعاقة السمعية أو العقلية. 

- تم الأخذ بنظام الدبلوم الإضاف منذ عام ۴١۱۹ء‏ حيث تخرجت أول دفعة عام 
۱۹٠١‏ - ١١١۱ء‏ وكان نظام الدراسة يتطلب دراسة الطالب مواد عامة فى جع 
التخصصات» ثم يتخصص ف العام التالى فى نوع معين من الإعاقة. 

- بدأ نظام التفرغ عن طريق التحاق معلهات المرحلة الابتدائيةء أو اللاتى أمضين 
ثلاث سنوات ف التعليم العام للالتحاق ببعئة إعداد معلم المعاقين نظام العامين 
بداية من عام ۱۹٩٤-۱۹1۰‏ . 

- فى عام ٠۹١۲‏ تخرجت أول دفعة من البعثة الداخلية لإعداد معلمى المرحلتين 
الإعدادية والثانوية للمكفوفين» حيث شملت جيع التخصصات. 

- لتأهيل العلمين العاملين فى مدارس المعاقين من غير المتخصصين» قامت 
إدارة التدريب بوزارة التعليم بتنظيم دراسات صيفية مؤلاء المعلمين غير 
المتخصصين. 

- فی عام ۱۹۹۹ صدر القرار الوزارى رقم )٠١١(‏ لسنة ۱۹٩۹‏ فى شأن 
تنظيم البعثة الداخلية لإعداد معلم التريية الخاصة بشعبها الثلاث 
(بصری» سمعى» فكرى)ء وقد تضمن القرار أن عملية إعداد معلم المكفوفين 
یجب آن تمر بمرحلتين: 
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١‏ - الرحلةالأولى: مرحلةالإعداد لهت تالتدريس 
اشترط القرار أن يكون المعلم حاصلا على دبلوم معاهد المعلمين بالنسبة 
لعلمى الحلقة الأولى من التعليم الأساسى» ودرجة البكالوريوس أو الليسائس 
بالنسبة لمعلم الحلقة الثانية من التعليم الأساسى ومعلم المرحلة الثانوية. 

۲ - المرحلةالثانيت: مرحلةالإعداد للتدريس للمكفوفين. 

وتبدا هذه المرحلة بعد المرحلة السابقة» وتبدف إلى تدريب المعلم فى مجالات 
رعاية وتدريب وتأهيل المكفوفينء ومدة هذه المرحلة سنة دراسية واحدة كاملة تسير 
فيها الدراسة وفق نظام البعثات الدراسية حيث يتفرغ المعلم للبعثة مع منحه مرتبه 
كاملاء ويقوم هذه المهمة برج النور للدراسات التخصصية التابع للمركز النموذجى 
لرعاية وتوجيه المكفوفين بالقاهرة بالسبة لإعداد معلمى الحلقة الثانية من التعليم 
الأساسى» وكذلك معلمى المرحلة الثانويةء بينها تتولى دار معلهات العباسية مهمة 
إعداد معلمى الحلقة الأولى. 

ويتضمن البرنامج الدراسى لإعداد معلمى المكفوفين المقررات التالية: 
-١‏ تربية المكفوفين: 
۲- تربية ضعاف البصر. 


۴- علم النفس والصحة النفسية للمعاقين بصريا. 
-٤‏ التربية الصحية والصحة المدرسية للمعاقين بصرياء 


-١‏ الناهج وطرق التدريس والنشاط التربوى للمعاقين بصريا. 


۷- التربية والإرشاد والتاهيل. 
۸- مناهج البحث. 
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۹- طريقة برايل ف القراءة والكتابة. 

-٠١‏ طريقة تيلر فى الحساب“. 

-١‏ التربية العملية وتتم فى مدارس المكفوف 

وقد حدد القرار الوزارى المدف من إعداد معلم المكفوفين فى جعل المعلم 

قادر على فهم ما يعانيه الكفيف من مؤثرات نفسيةء وخاصة تلك المرتبطة بمشكلات 

الإعاقة البصريةء وأ اب هذه المشكلات فى ضوء الفهم الصحيح لاعاقة البصرية 

ونتائجهاء هذا من ناحيةء ومن تاحية آخری أن یکون المعلم قادر على توجیه و إرشاد 

الكفيف لتقبل إعاقته والتغلب عليها والاستفادة ما لديه من قدرات واستعدادات 

وتنميتها ليكون الكفيف قادر على التكيف النفسى والاجتهاعى الذى هو هدف تربية 

المكفوفين. 

- فی عام ۹۷۲ صدر القرار الوزارى فى شأن تنظيم البعثة الداخلية للدراسات 
التخصصية لعلمى المرحلتين الإعدادية والثانوية للمعاقين بصريا وضعاف 
البصر. 

- فى عام ۱۹۷۸ تمت إعادة النظر ف تنظيم بعثة إعداد معلم التربية الخاصة بشعبها 
الثلاث» حيث أدخلت بعض التعديلات على اللائحة التنظيمية للقانون رقم 
(٠)لسنة‏ ۱۹1۹ء 


- فی عام ۱۹۹۰ صدر القرار الوزارى رقم (۴۷) لسئة ٠۹۹١‏ بشأن اللائحة 
التنظيمية لدارس وفصول التربية الحاصةء حيث تمت إعادة النظر فى مناهج بعفة 
إعداد معلم التربية الخاصة بشعبها الثلاث بالاسترشاد بآراء البراء فى جال الطب 


والترببة الخاصة. 
- تقوم وزارة التربية والتعليم بتنظيم دورات تدريبية داخلية تتم فى مراكز التدريب 
بمحافظات مصر يتولى عملية التدريب متخصصين ف كافة أنواع الإعاقات» 


(» 
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وقد شارك المؤلف ف العديد من هذه الدورات» وكذلك نظمت الوزارة دورات 
تدريبية فى صورة بعثات خارجية» حيث أوفدت عددا من معلمى التربية ا لحاصة 
للتدريب فى الدول الحقدمة فى جال التربية الخاصة. 


إصداد معلم المعاقين بصريا بكليات التريي ت 

على الرغم من غياب دور كليات التربية فى إعداد معلمى التربية الخاصة لسنوات 
طويلة فإن المسئولين عن تلك الكليات آدركوا ف السنوات الأخيرة أهمية الدور الذى 
يجب أن تقوم به كليات التربية فى إعداد وتأهيل المعلمين للعمل فى مدارس التربية 
الخاصة الثلاث ( البصريةء والسمعيةء والفكرية ). وقد أخذت برامج إعداد 
معلمى التربية الخاصة فى كليات التربيا 

النظام الأول: ويتم فيه إعداد معلمى التربية الخاصة من خلال برنامج 
إعداد فى شعبة للتربية الخاصة تستغرق الدراسة فيها أربع سنوات» ويمنح خريجها 
البكالوريوس فى التربية ا لخاصةء وقد كانت الريادة فى هذا النوع من البرامج لكليات 
التربية فى جامعتى حلوان وعين شمس. 

أما النظام الثانى ففيه تنم عملية الإعداد من خلال برامج الدبلوم المهنية 
واللفاصة فى التربية الخاصة» وقد أخذت به العديد من الجامعات ومنها جامعات 
المنصورة» والزقازيق» وغيرها من الجامعات. 

ونعرض فيم يى للملامح الرئيسة لكلا النوعين من البرامج: 

اولا: برنام جالبكالوريوس فى التربي تالخاصةه 

تشمل خحطة الدراسة بهذا البرنامج ما بلى: (عيد الرحهن حسين» :)٠٠٠۴‏ 


ن اساسیین: 


(1) لزيد من المعلومات عن برامج إعداد معلمى الماقين بصريا يمكن الر جوع إل اجامعات والكليات 
التى توفر برامج تدريب متخصصة ذه النوعية من المعلمين والتی عرضت ف (1999 ,1۴۷1 
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الفرقة الأولى: 


الفصل الدراسى الأرل الفصل الدراسى الثائى 
- مدخل إلى علم الجاع 


- مدخل إل التريية الخاصة 


1 - الفروق الفردية 


- فسيولوجيا الإعاقة 


= سیکولوجية اللعب 
| - مدل إلالإعاق ابصرية 


- التربية الرياضية للمعوقين 
- مدخل إلى الإعاقة السمعية 
-مفرر ق اتغصص الاكادممى(1) | + | - مقررف التخصص الأكاديمى )١(‏ 


الفرقة الثانية: 


النصل الدراسي الارل 
التشخيص والقويم ف الزية اخاسة: 
- اضطرابات التواصل. 

اضطرابات المركية لخي الماديين. 


- دمج الموقين فى التعليم والجتمع. 


- مدخل إل الإعاقة العقلية. - مدل إلى صعوبات التعلم.. 
- مقر فى التخصص الاكاديمى (0) - مقرر ف اخصص الأکاديمی .)٤(‏ 
- مبادئ الإحصاه. = مقرر ف اتخصصص الاکادیمی )٥(‏ 


الفرقة الثالغة: 


eS Ss j 
الفصل الدراسى الأول ابات أ الفصلالدراسی الات __ | ایل‎ 
٤ سراما وماج خی العادیین - تأهيل العوقين.‎ 
8 .)۷( مقرر فی التخصص الاکادیمی (1). - مقر فی التخصص الاکادیمی‎ - 
E .)( -مقررق التخصمص الاكادبمى‎ | ١ | -مقررن‌التخصص الدقيق(1)‎ 
١ | غر | -بقررف‌الخصص‌الدقيق(۲)‎ 
8 -اصولنریة.‎ | ۲ 
۲ ٤ 
٤ ٤ 
٤ ٤ 
الفرقة الرابعة:‎ 
انسل اساد ر میتی ر‎ 
۲ | التمالم العلاج. | + _|-الارشادالضشى لن ادىن‎ - 
٤ قرامات فى التريية الحاصة.‎ - | ٤ ام الحاسب ف التريية الحاصة.‎ 
٤ .)٠١( -مقررق التخصص الأكاديمى‎ | ٤ تعديل السلوك.‎ - 
1__| مقررق التخصص الدقيق(۲). | 1_| -مقرراعارى ق غمص تق‎ - 
SEES | ٨0 مقررق التخصص الأكاديمي‎ - 
٤ الامج | ۲_| -طرق‌التدريس.‎ - 
٤ -الصحةالضيةرعلمالضس الاجماص. |__| -الرية التارة.‎ 
٤ -الفروق الفردية والتقويم.‎ |_٤ أصولالترية‎ - 
٤ ثري عملية.‎ - | ٤ : تربية عملية.‎ - 


ثانيا: برنام ج الدبلو ماللهنى فى إعداد معلمالفثات الخاصته 


حيث افتتحت ف كليات التربية شعبة لإعداد معلم الفثات الخاصة يمنح 
خرججميها شهادة الدبلوم المهنية فى إعداد معلم الفثات الخاصةء وقد شملت خطة 
الدراسة المقررات التالية: 


وف إطار مشروعات تطوير كليات التربية تضمنت اللائحة الجديدة لكليات 
التربية (التى تم تطبيقها من العام الجامعی )۲٠٠۷ - ۲۰۰٠۱‏ برناجا لإعداد معلم 
الفثات الخاصة ( الدبلوم المهنى فى التربية الخاصة) ويتضمن المقررات التالية: 


الفصل الدراسى الأول 


Vé 


الفصل الدراسى الثانى: 


ينتار الطالب مقررا واحدا 


الاحياجات الخاصة (وفقا 
لاخحيارالطالب). 


| | اس | اس‎ | 
E E E a 
|| سيت‎ 
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اهداف برامج إعداد معلمی العاقین بصریاء 
على الرغم تعدد نظم ومداخل وبرامج إعداد معلمى المعاقين بصريا فإن برائج 

الإعداد يجب أن تسعى إلى تحقيق الأهداف التالية: 

-١‏ تعريف المعلم بالظواهر التفسية التى تصاحب كف البصر» ومساعدتيم على 
إدراك أهمية العناية با لمكفوفين وتقبلهم» ومباعدتهم على حسن التكيف مع 
المجتمع وذلك فى ضوء الفهم الصحيح لطبيعة الإعاقة البصرية. 
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۲- تعريف العم بأهم الاتجاهات التربوية الحديثة فى تربية وتعلم ا مكغوقين» وميزات 
وعيوب کل نظام. 

۴- تعريف العلم بأعلام المكفوفين الذين شقوا طريقهم بنجاح رغم إعاقتهم 
البصرية. 

-٤‏ إكساب المعلم اتجاهات إبجابية نحو المعاق بصرياء وقدراته التعليمية» وأهية 
التربية الخاصةء وحق المعاق بصريا ف الحصول على الفرص التعليمية» وكذلك 
إكسابه اتجاهات إيجابية نحو العمل بمدارس النور. 

-١‏ تعريف المعلمين بفلسفة المجتمع تجاه تعليم المكفوفين وأهم ١‏ لتشریعات والقوانین 
التى تسن لصالحهم» وكذلك تعرف أهم المؤسسات التى تقوم برعاية وتوجيه 
المكفوفين على المستويين المحلى والعا مى. 

-١‏ إكساب الدارسين معلومات مناسبة عن الإعاقة البصريةء وأسباب حدوثهاء 
وكيفية الوقاية من الإصابة بالإعاقة البصرية» وطرق الكشف عنهاء والأسس 
العامة للصحة الشخصية والعادات الصحية السليمة. 

۷- إكساب الدارسين مهارات الكتابة والقراءة بطريقة برايل وما تتضمئه من رموز 
واختصارات بسيطة ومركبة» ومعرفة أدوات الكتابة بالخط البارزء وكذلك 
معرفة أسس استخدام العداد الحسابى فى إجراء العمليات الحسابية. 

۸- إكساب الدارسين معلومات مناسبة عن أهية الوسائل التعليمية للمكفوفين 
والأسس التى يجب مراعاتبا فى الوسائل التعليميةء والقواعد التى يجب اتباعها 
عند اخحتيار واستخدام الوسائل التعليمية ى التلاميذ المكفوفين. 

-٩‏ أن يكون المعلم قادرا على استخدام المستحدثات التكنولوجية الحديثة المعدلة 
لتلائم حاجات الكفيف التربوية. 


-٠١‏ تعريف الدارسين بأهم المؤسسات العالية والمحلية التى تقدم خدمات تعليمية 
وتأهيلية للمكفوفين وطرق التواصل مع تلك المؤسسات. 
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١-تعريف‏ الدارسين بأهم استراتيجيات التدريس ال ملائمة لطبيعة الإعاقة البصرية 
وما تتضمنه من تعديلات تتطلبها طبيعة الإدراك الحسى لدى العاق بصريا. 

۲- تعريف الدارسين بالأدوات والأجهزة المعدلة التى يتطلبها تدريس كافة المواد 
الدراسية بمدارس المكفوفين» وكيفية إجراء تعديلات مناسبة لطببعة الإعاقة 
البصرية على الأدوات التى تستخدم فى مجال تعليم العاديين. 

۳- تعريف الدارسين بطرق بناء أدوات قباس وتقويم كافة جوانب العملية 
التعليمية فى مدارس المكفوفين» والشروط الواجب توافرها فى أدوات ووسائل 
التقويم المناسبة للتلميذ المعاق بصريا. 

الكفايات التربوية اللازمة لعلمى العاقين بصريا: 

انطلاقا من أهمية الدور الذى يقوم به معلم المعاقين بصريا فى تحقيق الأهداف 
التى تسعى إليها التربية ا لخاصة ف مدارس النور للمكفوفين» وأهمية التحديد الدقيق 
للمعلومات والمهارات والاتجاهات التى يجب أن يمتلكها معلمو المعاقين بصريا 
العاملين بتلك المدارس» حتى يمكن اتخاذها أساسا لإعداد معلم المعاقين بصرياء 
وكذلك ف التعرف على مستوى أدائه فى ضوء تلك المعارف والمهارات والقدرات 
والاتجاهات قام المؤلف بدراسة (إبراهیم شعیر» ۱۹۹۱) كان المدف منها نحديد 
الكفايات التربوية اللازمة لعلم المعاقين بصرياء حيث توصلت الدراسة إلى قائمة 
بتلك الكفايات» نعرضها فيما بلى بعد إجراء بعض التعديلات وإضافة بعض الكفايات 
التى يفرضها التطور فى جال إعداد معلم التربية الخاصة» وما استجد فى هذا ا لمجال 
من مستحدثات واستراتيجيات تعليمية ومستحدثات تكنولوجية فرضت ضرورة 
الأخذ بها فى برامج إعداد معلمى الفثات الخاصة بصفة عامة ومعلمى المعاقين بصريا 

بصفة خاصة. 

وف إطار نتائج تلك الدراسة وما أضيف إليها من تطويريمكن تحديد الكفايات 
الربوية اللازمة لعلم المعاقين بصريا فيا بلى: 
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اولاء تفهم فلسفة تعليم المعاقين بصريا واتجاهاته: 
-١‏ يدرك الفلسفة التى تقوم عليها عملية تربيا ربية وتأهيل المعاقين بوجه عام» والمعاقين 
بصریا بوجه خاص. 
۲- يلم بالتشريعات والقوانين التى تحكم تربية وتأهيل المعاقين فى مصر والعام. 


۳- يلم بأنماط تربية المعاقين بصريا ( العزل الإدماجء... ) وميزات وعيوب كل 
نمط. 


-٤‏ یلم بالت ات المختلفة للمعاقين» والأسس التى يبنى عليها التصنيف. 
-١‏ يلم بالمصطلحات التعلقة بمجال التربية الخاصة. 


-٦‏ يلم بالاتجاهات الحديثة فى مجال التربية الخاصة بوجه عام وتربية المعاقين بصريا 
بوجه خاص. 

۷- بعرف أهم الراكز التربوية والاجتهاعية المهتمة بتربية وتأهيل المعاقين بوجه عا 
وتعليم مادة تخصصه للمعاقین بصريا بوجه خاص. 

۸- يلم بالخدمات التى يمكن أن تقدمها الإدارة العامة للتربية الخاصة والإدارات 
الفرعية ف المحافظات فى جال تعليم وتأهيل المعاقين بصريا. 

4- معرفة المصادر واليئات المحلية التى يمكن الاعتباد عليها فى ويل مدارس 
المعاقين بصريا للقيام بأعباء تعليم وتأهيل المعاقين. 

-٠١‏ يلم بالطبيعة النفسية للمعاق بصريا والكيفية التى تؤثر بها إعاقته على قدراته 
الكامنة على التعلم. 

-١‏ معرفة كيفية التخفيف من العوائق الاتجاهية عند التلاميذ المعاقين بصريا. 

- الإ لام بكيفية مساعدة ا معاق بصريا على الإحساس بالثقة بالنفس والتغلب على 
ما تفرضه الإعاقة من مشاكل وصولا إلى تكيف المعاق هع مجتمعه. 


3 


۳- الإلام بالغاهيم الخاطئة السائدة فى المجتمع فيها يتعلق بالإعاقة والعاقين 
بصرا۔ 

-١ ٤‏ معرفة الأساليب الحديثة فى التعرف على الأطفال الذين يعانون من إعاقات 
بصرية. 

-٠١‏ الالام بالمعلومات الأساسية حول الأسباب الرئيسية التى تؤدى إلى الإعافة 
البصرية بدرجاتجا المختلفة. 

-١‏ معرفة الأعراض التى قد تنم عن احتال وجود مشكلات بصرية عند 
الأطفال. 

۷- الالام بالأساليب المختلفة لقباس حدة الإبصار وطرق تحديد النمط المبدئى 
للتعلم الملائم للتلميذ المعاق بصريا. 

۸- معرفة الكبفية التى يتم بها تدريب حواس المعاق الباقية با بمكنه من تكوين 
مفاهيم صحيحة عن العام المحيط به. 

۹- معرفة الكيفية التی یمکن آن یستفاد بها با لدى الكفيف من قدرات ومواهب» 

بهذه ا مواهب والقدرات. 

-١‏ المهارة فى استخدام طريقة برايل فى القراءة والكتابة لقابلة متطلبات تعليم 
المعاقين بصرياء 

-١‏ يدرك البادئ التى تحكم تعلم ا لمعاقين بصريا لأوجه التعلم ا مختلفة. 

۲- يدرك دور الحواس الباقية عند المعاق بصريا فى استقبال الميرات الخارجية. 


۴- يعرف المشاكل والصعوبات التى تفرضها الإعاقة البصرية على عملية تعلم 
التلاميذ المعاقين بصريا بها يساعد على الاستجابة الفعالة لتطلبات معا جتها. 


hگkhگگک‏ ےج 


ثانيا: تخطيط وتعديل الناهج لتلائم طبيعت الإعاقت البصريت وتحقق 
أهداف تدريس الادة للمعاقين بصرياء 

-٤‏ يعرف الأسس العامة ليتاء الناهج الخاصة با معاقين بوجه عام» والمعاقين بصريا 
پوجه خاص. 

-۲١‏ يعرف الخصائص الميزة لناهج المعاقين بصريا. 

-١‏ يدرك نتائج الفقدانات البصرية وكيفية التخطيط لمواجهتها وتعويضها كلا 
أمكن ذلك. 

۷- يلم بالكيفية التى يمكن بها أن يعدل من ا منهج بالشكل الذى يتلاءم مع طبيعة 
الإعاقة البصرية. 

۸- يخطط لتقديم الخلفيات الخبرية للمعاق بصريا بعئاية ولا يفترض أنه يعرف 
الأشياء التى يعرفها عادة التلميذ المبصر. 

۹- يضع تصورا خط طويلة المدى لتدريس مادة تخصصه للمعاقين بصريا (مرحلة 
تعليمية مثلا) وأخرى قصيرة المدى (عام أو أقل). 

-١‏ يعرف العناصر الأساسية التى ينبغى أن تتضمنها وحدة من وحدات المنهج 
للمعاقين فى سنة دراسية معينة. 

-١‏ معرفة العناصر التى ب أن تشتمل علبها الخطة الدراسية لدرس من دروس 
المادة للتلاميذ ا لمعاقين بصريا. 

۲- يعرف الكيفية التى يعدل بها الدرس لكى يكون ملاتا للتلاميذ المعاقين بصريا 
(تليله تحديد متغيراته» نديد كيفية إ لام ا ميصر بهاء تحديد كيفية إلام المعاق بها 
با یملکه من حواس). 

۴۴- يعرف الوقت الذى يستغرقه تدريس الفاهيم المختلفة للمعاق بصرياء مقارنا 
بالوقت الذى يتم به تعلمها مع التلميذ الميصر. 
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-۳٤‏ يستطیع أ يحلل الموقف التعليمى إلى عناصره المكونة له بها يساعد على تعديله 
ليلائم العاقين بصريا. 


-۴٣‏ يستطیع أن یضع تصورا 
من بيانات عن طبيعة الإعاقة البصرية. 


بة امناسبة للمعاقين فى ضوء ما جمعه 


- 4خطط لإكساب التلاميذ المعاقين بصريا معلومات وظيفية تفيدهم فى حياتم 
وتساعد على اندماجهم ف جتمع البصرين. 

۷- بخطط المواقف التعليمية التى يمكن من خلاها تنمية قدرة العاق بصريا على 
التفكير العلمى لمواجهة ما قد يقابله من مشكلات حياتية تعوق تكيفه مع 
البيلة. 


۳۸- يخطط المواقف التى يمكن من خلا لما التعرف على ما قد يكون لدى العاق من 
میول ومواهب وتنمیتها بم| یساد على حسن تکیفه واندماجه فی ا مجتمع. 
۹- بخطط المواقف التعليمية التى يمكن من خلا ا إكساب المعاق بصريا الاتجاهات 
الإبجابية نحو نفسه ونحو إعاقته ونحو المجتمع والبيئة الى يعيش فبها با يساعد 
عل تجنب اضطرابات النمو والسلوك التى قد تفرضها الإعاقة البصرية 

٤١‏ - بخطط المواقف التى يمكن من خلاها إكساب المعاق بعض المهارات الأدائية 
البسيطة التى تتفق وطبيعة الإعاقة البصرية وتكون عونا له فى أداء بعض الأعمال 
التى تزيد من تكيغه مع مجتمع البصرين. 

-٤١‏ بخطط الخبرات التعليمية التى تنمى مهارات الاكتشاف من خلال ما يتوافر 
لدى المعاق بصريا من حواس. 


ثالثا: صياغت الأهداف التى يمكن أن يحققها تد ريس مادة تخصصه 
للمعاقین بصریاء 
۲ - يعرف الأهداف العامة لتدريس الادة للتلاميذ العاقين بصريا بالمرحلة التى 
يعمل اء 
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“٤۳‏ یعرف السلوکیات التی یمکن ن بصریانی کل مستوی 
من مستويات الأهداف المعرفية فى كل مستوى من مستويات الأهداف المعرفية 
والوجدانية والنفسحركية. 

t€‏ يصوغ أهداف تدريس المادة للمعاقين بصريا بطريقة إجرائية تحدد بوضوح 
أنواع السلوك المرغوب إكسابما للمعاق. 


٥‏ ٤-يصوغ‏ أهداف تدريس الادةللمعاقين بصريا بطريقة مناسبة الستوياتهم وقدراتمم 


وطبيعة إعاقتهم. 
-١‏ يراعى شمولبة الأهداف التعليمية التى يصوغها لمختلف المستويات المعرفية 
والوجدائية والنفسحركية. 


رابعا: اختيا ر واستخدا م طرقالتد ري س المناسبح للمعاقین بصريا: 

۷- معرفة الطرق المختلفة لتدريس المادة للتلاميذ المعاقين بصريا. 

۸- يدرك الفروق الجوهرية بين طرق التدريس للمعاقين وطرق التدريس 
للعادين. 

۹- يدرك الفرق بين طرق التدريس المختلفة للمعاقين» والظروف التى ينبغى أن 
تستخدم فيها كل طريقة. 

-٠١‏ الهارة فى تنويع طرق التدريس بما يتلاءم مع أهداف الدرس وطبيعة التلاميذ 
المعاقين. 

-١‏ يستخدم طرقا حديثة فى التعليم (الاكتشاف اللمسى» حل المشكلات التعلم 
التعاونى» خرائط المغاهيم» الإثراء الوسبلى» .....)» استخدام النهاذج التدريسية 
الحديثة» بها يمكن المعاق بصريا من التفاعل مع تلك الطرق. 

۲- المهارة فى ربط الدروس ببعضها مراعيا التابع والاستمرارية للاحتفاظ بالخلفية 
الخبرية للمعاق. 
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۳ه- الهارة فى ربط المادة العلمية بالحياة التى يواجهها المعاق والمشكلات الحارة 
النى قد تفرضها طبيعة الإعاقة البصرية على التلميذ. 

٤ه-‏ المهارة فى تنمية مهارات التفكير عند التلميذ المعاق بها يساعده على مرا ٠‏ 
المشكلات الحياتية. 


» المهارة فى إكساب تلاميذه المعاقين بصريا الاتجاهات السليمةء بها يساعد‎ - ٠١ 
تحقيق التكيف النفسى والاجتاعى هم.‎ 

-١‏ الهارة فى التقديم للدرس بطريقة بسيطة تتمشى مع ما تتبحه الإعاقة البصرية 
من خلفيات خبرية تختلف عم يتوافر لدى البصر. 

۷- الهارة فى عرض الدرس بالسرعة الناسبة» مراعيا فى ذلك ظروف الإعاقة 
البصرية وما تفرضه من ضرورة التأكيد على الفاهيم والتمهل فى عرضها على 
المعاق 

۸- الهارة فى توجيه عمليات التفاعل اللفظى داخل فصل المعافين با يعوض 
التلميحات والإيماءات والإدراك البصرى المحروم منه التلميذ العاق بصريا. 

۹- المهارة فى الاستخدام المناسب لأساليب الثواب والعقاب با يزيد من اهتمام 
المعاق بصريا بدراسة المادة ويقلل من العوائق الاتجاهية التى قد تكون عنده. 


٠١‏ المهارة فى توفير أقصى إمكانيات الاستقلالية للمعاق بصريا بم يزيد من قتهم 


باش 
١-الرونة‏ والقابلية لتعديل طرق التدريس حسبم تقتضيه ظروف الموقف التعليمى 
وجرياته. 


-٣‏ المهارة فى تقديم الخلفية الخبرية للمعاق بصريا بعناية ولا يفترض أنه يعرف 
الأشياء التى يعرفها عادة التلميذ المبصر. 
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۳- المهارة فى عرض الفاهيم بالصورة التى يمكن أن يدركها التلاميذ المعاقون 
بصریا باستخدام الحواس التوافرة لدہم حیث یمکن استخدام صفات یدرکها 
المعاق. 

-٤‏ يستطيع توفير الفرص التى يسمح فيها للمعاق بصريا بأداء بعض المهارات 
العملية بأنفسهم والتفاعل باستقلالية مع الأجهزة المعدلة التاحة. 

-٠١‏ المهارة فى إعطاء الواجبات المنزلية التى تتلاءم مع طبيعة المعاق بصريا وقدراته 
والإمكانات التى تتيحها مصادر التعلم فى ميدان تربية وتأهيل المعاقين بصريا. 

-١‏ معرفة أساليب تقويم طرق التدريس التى يستخدمها مع المعاقين بصريا وتحديد 
آثارھا عل آدائهم ف الفصل. 

خامسا: اختيا ر وتنفيذ الأنشطةالمعدلة لتلائم طبيعةالإعاقتالبصريۃ 

۷- يختار الأنشطة التى تتناسب مع أهداف الدرس وقدرات واهتهامات التلاميذ 
المعاقين بصريا. 

۸- يساعد التلاميذ على معرفة المدف الذى من أجله يقومون بنوع معين من 
النشاط. 

۹- يدرك حاجات التلاميذ المعاقين ويوجههم إلى إشباعها عن طريق الأنشطة 
والموایات. 

-١‏ معرفة الأنواع المختلفة من الأنشطة العلمية التى يمكن أن يقوم بها داخل 
الفصل وخارجه» وتخدم المنهج وما يطرأ عليه من تعديلات تتناسب مع طبيعة 
المعاق. 

١-الهارة‏ فى تنفيذ الأنشطة العلمية التى تخدم موضوعات المادة المقررة على التلاميذ 
المعاقين بصريا. 


۲- يوفر الأنشطة التى تزيد من اهتبام التلاميذ المعاقين بصريا بدراسة المادة. 
۳- معرفة المصادر المختلفة لتمويل الأنشطة العلمية بمدارس التربية ا لخاصة بوجه 


عام ومدارس النور بوجه خاص. 
-٤‏ المهارة فى تحفبز التلاميذ العاقين بصريا نحو التعلم من خلال الأنشطة لمعدلة 
التى تتيحها مدارس النور. 


-۷١‏ المهارة فى استخدام الأنشطة فى تشخيص وعلاج المشكلات الرتبطة بالإعاقة 
البصرية مثل: (ا-فجل» الانطواء عدم الثقة بالنفس). 

- المهارة فى استغلال فرص النشاط ف إتاحة الفرصة للتلميذ المعاق لكى يعبر 
عن نفسه. 

۷- يصمم الأنشطة التى تزيد إلى أقصى حد استخدام الحواس المتوافرة لدى المعاق 
فى عمل اللاحظات واستخلاص التائج. 

۷۸- الهارة فى استخدام الأنشطة كمجال لتنمية مهارات المعاق المياتية» وعلاقاته 
الاجتماعية وتقدير الذات» وتكوين مفهوم صحيح عنها. 

۹- الهارة فى توجيه المعاق بصريا إلى بعض الموايات المفيدة التى تتح هم فرص 
التكيف مع مجتمع المبصرين. 

-۸١‏ يوظف الأنشطة التعليمية فى إلغاء العزلة الاجتهاعية التى قد تفرضها الإعافة 
البصرية ويستسلم ها المعاق. 

-١‏ المهارة فى الاستفادة من الأنشطة التعليمية فى التعرف على التلاميذ المعاقين 
بصريا وما بينهم من فروق فردية وما يميزهم من خصائص 

۲- الهارة فى استخدام أنشطة اللعب والقصص والنوادى والجمعيات العلمية 
فى تنمية الاتجاهات الإبجابية عند التلاميذ المعاقين نحو أنفسهم وبيشتهم 
وجتمعهم. 
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۳- المهارة فى اختيار الأنشطة التى تساعد على اكتشاف مواهب التلاميذ المعاقين 
بصريا والعمل على تنميتها وتوجيهها الوجهة النافعة. 

-٤‏ الهارة فى استخدام الأنشطة فى تدريب العاق على مارسة العادات والقيم 
الاجتماعية التى قد تحول الإعاقة البصرية دون اكتسابما فى مواطنها الطبيعية. 

٥‏ ۸- المهارة ف إشراك المعاق بصريا ف الأنشطة المعرفية التى تنمى عند ا لمهارات العقلية 
(الملاحظات اللمسيةء التمييزء التصنيف» عمل المقارنات» إيجاد العلاقات» تفسير 
التتائج» الاستتتاج). 

-١‏ الهارة فى استخدام الأنشطة ف تنشيط وتدريب الحواس الباقية لدى المعاق 
وتدریب استخدامها فی کل مجالات حیاته. 

سادسا: مستحدثات تكنولوجيا التعليم والوسائل المعدلۃ 

۷- معرفة دور تكنولوجيا التعليم والوسائل المعدلة فى تحقيق أهداف تدريس المادة 
للتلاميذ المعاقين بصرياء 

۸- معرفة الأنواع المختلفة من الوسائل التعليمية التى تناسب التلاميذ المعاقين 
بصریا. 

-٩‏ المهارة فى اختيار الوسيلة التعليمية المناسبة لأهداف الدرس ومستوى نضج 
التلاميذ ودرجة الإعاقة النى يعانى منها التلميذ. 

-١‏ يدرك أهمية حواس السمع واللمس والشم والتذوق فى نجاح العملية التعليمية 
عند اختيار الوسائل التعليمية وإنتاجها با يتفق وأدوار هذه الحواس. 

-١‏ المهارة فى استخدام خامات البيئة المحلية ف إنتاج الوسائل التعليمية الملائمة 
للمعاق بصريا. 
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۲- معرفة مصادر الحصول على الوسائل التعليمية والاستفادة من إمكانيات 
مدارس النور والبيثة المحلية وإدارات التربية الخاصة وإدارات الوسائل 
التعليمية» وا لمؤسسات المهتمة بهذا المجال أو امعاونة ف إنتاجها. 

۳- الهارة فى استخدام وسائل تعليمية متنوعة تنوافق مع أكبر علد مكن من 
الحواس المتوافرة لدى المعاق. 

-٤‏ معرفة الأساليب التى يتم على أساسها تعديل وتكييف الوسائل والأجهزة 
التعليمية لتكون ملائمة للتلاميذ المعاقين بصريا ويتضمن ذلك: مراعاة سهولة 
التناول من جانب المعاق. 

-۹١‏ معرفة المعايير الواجب توافرها فى المواد التعليمية اللمسية لكى تلائم قوانين 
حاسة اللمس عند المعاقين بصرياء ويتضمن ذلك معرفة المعايير اللازمة لإنتاج 
واستخدام: 


- الرسوم البارزة. 
- الغانج ثلائية الأبعاد. 
-١‏ المهارة فى مراعاة طبيعة الإعاقة البصرية فى أثناء استخدام الوسائل التعليمية 
والأجهزة المعدلة مع التلاميذ المعاقون بصرياء 
۷- المهارة فى اتخاذ كافة الاحتياطات اللازمة لعدم تعرض المعاق لأخطار تتعلق 
باستخدام الوسائل والأج التعليمية (وجود حواف حادة أو مدببة» وجود 
وصلات كهربية لا يراها المعاق...). 


۹۸- الهارة فى استخدام الوسائل التعليمية فى معابكة الألفاظ والعبارات الغامضة 
الفهم أو صعبة اللإدراك بالنسبة للتلميذ المعاق بصرياء 

۹- الهارة فى الربط بين الشرح النظرى للحقائق والمفاهيم والوسائل التعليمية 
المستخدمة. 
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٠٠١‏ - المهارة فى استخدام التكنولوجيا الحديثة فى خدمة حاجات المعاقين بصريا 
(الآلات الحاسبة الناطقةء الثيرموفورم» آجهزة القياس التى تعتمد على حاستى 
اللمس والسمع»ء جهاز الأوبتاكون» جهاز رودرنرء جهاز برايل الناطقء الكتب 
الناطقةء جهاز الفرسابرايل» جهاز ساراء الأنواع المختلفة من كمبيوتر برايل» 
والبرمجيات التعاملة معه» معينات الرؤية لضعاف البصر). 

-١‏ الهارة فى تعديل وتطوير ما هو موجود من وسائل وأجهزة معدة آساسا 
للتلاميذ ا مبصرين لتكون ملائمة للتلاميذ ا معاقين بصريا. 

۲ - المهارة فى استخدام الوسائل المعدلة فى إثارة النشاط الذاتى عند التلميذ ا معاق 
بصریاء ما بزید من ثقته فى نفسه وإججابيته فى العملية التعليمية. 

۳- المهارة فى استخدام أسلوب التعزيز المناسب فيا يتعلتق باستخدام المعاق 
بصريا للوسائل المعدلة. 

-٤‏ معرفة كيفية تة. يم أثر الوسيلة التعليمية المعدلة ف تحقيق الأهداف المرجوة 
من استخدامها مع المعاقین بصريا. 


سابعا: قياس وتقويم اكتساب التلاميذ العاقين بصريا لأهداف تدريس 
الاد 
-٠١‏ عرفة أساليب تقويم جوانب التعلم المختلف عند التلاميذ المعاقين بصريا. 
٠١١‏ - يدرك العلاقة بين أساليب التقويم المختلفة وأهداف تدريس الادة للمعاقين 
بصریا. 
۷- يدرك قيمة استمرارية التقويم وضرورته فى كافة مراحل العملية التعليمية فى 
الفصل الدراسى وخارجه. 
۸- ينوع من أساليب التقويم بم يضمن التعرف على مستويات التلاميذ المعاقين 
ف مختلف جوانب السلوك.. ويتضمن ذلك: 
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-١١۹‏ يناء احتبارات تحصيلية من نوع القال تتوافر فبها الشروط العامة لاختبارات 
المقال والشروط التى تتطلبها طبيعة الإعاقة البصرية. 

--١‏ بتاء اختبار تحصيلى موضوعى ف مادة التخصص تتوافر فيه الشروط العامة 
للاختبارات الموضوعية والشروط النى تتطلبها طبيعة الإعاقة البصرية. 

-١‏ تصميم استبيان أو إجراء مقابلة يستطيع من خلا ما جع معلوما 
التعرف على تلاميذه المعاقين بصريا ومستويات تقيقهم للأهداف المختلفة. 

بنا ار تشخيصى فى مادة تخصصه يمكنه من التعرف على مشكلات تعلم 

التلاميذ المعاقين بصريا للادة. 
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-٠۴‏ معرفة طرق قياس المهارات الأدائية التى بهدف إليها تدريس الادة للمعاقين 
بصریا. 

-٤‏ معرفة طرق قياس الأهداف الوجدانية التى بهدف إلبها تدريس المادة 

ات الأسثلة المسجلة على أشرطة وطرق تسجيل 


١٠-المهارة‏ فى استخدام استرا 
استجابات التلاميذ. 


-١‏ إلقاء الأسئلة الشغوية المناسبة من حيث ملاءمتها لطبيعة الإعاقة البصرية 


۷ - يراعى طبيعة الإعاقة البصرية عند استخدام أساليب التقويم المختلفة... 
ويتضمن ذلك: 

۸- يعرف المعابير التى يتم فى ضوئها تقييم أداء التلاميذ المعاقين بصريا مقارنة 
بتلك المستخدمة ف تقييم أداء التلاميذ امبصرين. 
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١ 14‏ - يستتخدم فى الأسئلة ا مصاغة ألفاظا مألوفة عند التلاميذ المعاقين بصرياء وتقع 
ضمن خبراتبم الحسية التى تفرضها طبيعة الإعاقة البصرية. 

32 ب عن أسئلة التلاميذ المعاقين بوضوح با يعوض افتقاد الخبرات التى 
يتطلبها السؤال المطروح. 


١-المهارة‏ فى استخدام وسائل التقويم فى ا لحصول على 
عن صلاحية العملية التعليمية ومدى تحقيق الأهداف. 


۲ - المهارة فى تحليل نتائج الاختبارات» وتو ظيفها فى التعرف على مشكلات تعلم 


ذية راجعة من التلاميذ 


۳ - المهارة فى تحليل الاختبارات المستخدمة فى تقويم التلاميذ المعاقين بصريا من 
حيث مدى مناسبتها ومراعاتبا لظروف الإعاقة البصرية. 
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# أولا: امراجع العريية. 
اا المراجع الأجنبية. 


المراجع 

اول المراجع العربيت: 

-١‏ إبراهیم عباس الزهیری :)۲٠٠۳(‏ تريبة المعاقين والموهوبين» دار الفكر العربى» 
القاهرة. 

۲- إبراهيم محمد شعير (۱۹۸۸): دراسة تقويمية لناهج العلوم الخاصة بالمعاقين 
بصريا بمرحلة التعليم الأساسى» رسالة دكتوراه» كلية التربية» جامعة 
المنصورة. 

-٣‏ إبراهيم محمد شعير :)۹۹١(‏ الكفايات التربوية اللازمة لعلم العلوم بمدارس 
النور» مجلة كلية التربيةء جامعة المنصورةء العدد (١١)ء‏ مايو. 


-٤‏ إبراهيم محمد شعير» إسماعيل عمد إساعيل :)۲٠١١(‏ واقع الوسائل التعليمية 
النى يتطلبها تدريس العلوم بمدارس ذوى الاحتياجات الخاصةء 
دراسة تقويمية» مجلة كلية التربية» جامعة المنصورة العدد .)۳١(‏ 

-٥‏ إبراهيم محمد شعير :)۲٠٠۲(‏ فعالية استخدام خرائط المفاهيم البارزة المدعومة 
بالواد التعليمية اللمسية على تحصيل التلاميذ المكفوفين وانجاهاتم 
نحو مادة العلوم» المؤتر السادس للجمعية المصرية للتربية العلمية 
التربية العلمية وثقافة المجتمع» آبو سلطان» ۲۸ - ۴١‏ يوليو. 


- إبراهيم محمد شعير )۲١ ٠۸(‏ فعالية استخدام المواد التعليمية اللمسية فى تدريس 
العلوم للتلاميذ المعاقين بصريا فى المرحلة الابتدائية على كل من 
النحصيل وتنمية بعض عمليات العلم والدافع للانجاز بجلة مركز 
رعاية وتنمية الطفولة» جامعة ا منصورة» أغسطس. 

۷- آطفال اللليج: أسباب العوق البصرى والعمى» أطفال ا-خليج ذوى الاحتياجات 
www.gulfkids.com Î‏ 


۸- إليزابيث فرويند :)۱۹۷١(‏ تعليم المكفوفين يصير متعة حقا ”» رسالة اليونسكوء العدد 
(۱۲۰)»یونیو. 

۹- آنتونى بيلون :)۱۹٩0(‏ تعليم المعاقين بصريا فى الفصول العادية للأسوياء» دار النهضة 
العربيةء القاهرة. 

-١‏ أيمن سعيد حبيب :)۲١١١(‏ استخدام استراتيجية مقترحة ف تدريس العلوم 

الخيال العلمى والاتجاء نحو مادة العلوم لدى التلاميذ 
المكفوفين» المؤتر الرابع للجمعية ا لمصرية للتربية العلمية» التربية 
العلمية للجميع» الإسماعيلية» ۳۱ يوليو» ۴ أغسطس. 

-١‏ جامعة الدول العريية (۱۹۸۲)ء النظمة العرببة للتربية والثقافة والعلوم» «حق 
الطفل المعاق۲» إعلان منظمة الأمم المححدة المصادق عليه ۱۹۹۹ء 
قراءات ف التربية الخاصة وتأهيل المعوقين. 

۲- جامعة الدول العربية (۱۹۸۲): إعلان حقوق المعوقينء قرار الأمم التحدة 
ديسمبر ۱۹۷١‏ قراءات فى التربية الخاصة وتأهيل المعوقين. المنظمة 
العربية للتربية والثقافة والعلوم» تونس . 

۴ - جامعة الدول العربية (۹۸۲١)ء‏ المنظمة العربية للترببة والثقافة والعلوم ميثاق 
الثانينات» المجلة العربية للتربيةء يثاير. 

۱٤‏ - حلمی مصطفی أبو موته :)۲١٠۲(‏ الكفايات المهنية اللازمة لأخصائى تكنولوجيا 
التعليم اللمكفوفين بالمرحلة الثانوية فى مصر» رسالة ماجستي» كلية 
التربيةء جامعة حلوان. 

-٠١‏ حمدی آبو الفتوح عطية (۱۹۷۸): تعليم العلوم للمعاقين فى مصرء واقعه» 
مشكلاته مقترحات لزيادة فعاليته» مجلة كلية التربية با منصورة 
العدد (۸)ء الجزء .)٤(‏ 


-١١‏ حنان محمود محمد :)۱۹۹٤(‏ برنامج للعلوم تليية احتباجات التربية الصحية 
للطلاب المكفوفين بالحلقة الثانية من التعليم الأساسى» رسالة 
ماجستير غير منشورة» كلية التربية» جامعة قناة السويس. 


۷- خالد محمد الرشيدى :)۱۹۹١(‏ دراسة تقويمية لقرر المناهج وطرق التدريس 
ف برنامج إعداد معلم العلوم للمعاقين بصريا للمرحلة الإعداديق 
رسالة ماجستير غير منشورة» معهد الدراسات والبحوث التربوية 
جامعة القاهرة. 


۸- رجب على القاضى (۱۹۹۷): تجريب وحدة فى المندسة للتلاميل المكفوفين بالمرحلة 
الابتدائيةء رسالة ماجستير» كلية التربية» جامعة طتطا. 

۹- سميرة أبو زيد نجدى (۱۹۹۷): فنون المعوقين وطرق تدريسهاء مكتبة زهراء 
الشرقء القاهرة. 

١‏ ۲- سميرة أبو زيد نجدى :)۱۹۸١(‏ إقامة متحف لمسى لتنمية التذوق الفنى عند التلاميذ 
اللكفوفين بالرحلة الإعدادية من التعليم ا خاص» رسالة دكتورا كلية 
التربية الفنية» جامعة حلوان. 

١-سمیرة‏ آبو زيد نجدى :)۱۹۹١(‏ برنامج مقترح لإعداد معلم التعليم الأساسى 
للمعوقين بكلية المؤتر العلمى الثانى للجمعية المصرية 
للمناهج وطرق التدريس» إعداد المعلم» التراكات والتحديات 
الإسكندرية» ۱۸-٠١‏ بونيو. 

۲- سميرة آبو زيد نجدى :)۱۹۹١(‏ تقويم منهج الرحلة الثانوية للمكفوفين» 
اتر العلمى الثالث للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس» 
إعداد المعلم التراكات والتحديات» الإسكندرية» ٠۸ - ٠١‏ 


یونیو. 
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۳- سميرة يو زيد نجدى :)۱۹۹١(‏ تصور مقترح لقسم التربية ا لخاصة بكلية التربية 
جامعة حلوان» المؤقر العلمى السادس للجمعية المصرية للمناهج 
وطرق التدريس» مناهج التعليم بين الإيجابيات والسلبيات» 
الإساعيليةه ۸ - ١١‏ أغسطس. 
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-۴١‏ سيد صبحى :)۱۹۸١(‏ السلوك التفاعلى للكفيف وعلاقته بالقدرة على الإنتاج» 
امركز النموذجى لرعابة وتوجيه امكفوفين القاهرة. 

-٣‏ سیرجی جوليميت :)۱۹۸١(‏ لويس برايل لسة العبقرية» رسالة اليونسكو» 
العدد (۲۳۹)ء مارس. 

۷- عاطف سالم حسر» عادل السيد سرايا :)۲٠٠(‏ تصميم حقيبة تعليمية سمعية 
مدعومة بالواد اللمسية وأثر استخدامها ف ثنمية وجهة الضبط وبعض 
عمليات العلم لدى التلاميذ المكفوفين بالمرحلة الإعدادية المؤغر 
العلمى السابع للجمعية المصرية للتربية العلميةء فايد - الإسماعيلية 

1 یولیو ۲۰۰۳. 

۸- عبد الحكيم خلوف :)۲٠٠١(‏ الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم للمعوقين 
بصرياء الأنجلو الصريةء القاهرة. 

۹- عبد الرازق عبود السامرائى :)۱۹۸١(‏ تشريح. العين وملحقاتهاء مؤسسة 
الكويت للتقدم العلمىء الكويت. 

-١‏ عبد الرازق عبار (۱۹۸۲): عوائق التربية الخاصةء المجلة العربية للتربية» 
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم» تونس. 
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۱- عبد الر هن حسين :)۲٠١۳(‏ تريية الكفوفين و تعليمهم» عا الكتب» القاهرة. 

۲- عبد الله إبراهيم (۱۹۸۹): أثر برنامج مقترح فى مادة العلوم على التحصيل 
ومفهوم الذات فى العلوم والاتجاهات نحوها للطلاب العاقين 
بصريا بالمرحلة الإعداديةء رسالة دكتورا كلية التربية» جامعة 
الأزهر. 

۳۴- عبد الرازق عبود السامراتى :)۱۹۸١(‏ تشريح العين وملحقااء مؤسسة 
الكويت للتقدم العلمى؛ الكويتٍ 

-۴٤‏ عبد المطلب القريطى :)۲٠١٠(‏ سيكولوجية ذوى الاحتياجات الخاصة 
وتربيتهم» ط (۴)» دار الفكر العربى» القاهرة. 

١‏ -عبير فاروق سعد( ۱۹۹): إعداد معلم التربية الحاصة فى مصر» رؤية 


رسالة ماجستير غير منشورة» معهد الدراسات والبحوث التربوية» 
جامعة القاهرة. 


۹- فاسیل تاتارینوف (۱۹۸۳): تشریح وفسیولوجیا الانسسان» دار مير للطبعة 
والنشر؛ موسکو. 

۷“ فتحية مصطفى هاشم (۱۹۹۹): الصعوبات التى تواجه معلم العلوم بمدارس 
النور للمكفوفين وكيفية التغلب علبهاء رسالة ماجستير» كلية 
التربية» جامعة عين شمس. 

۸- فلاديمير لويوفسكى :)۱۹۸١(‏ مدرسة خاصة للمعوقين أم إدماجهم فى 
المدرسة العاديةء رسالة الیونسکوء العدد )۲٤۳(‏ أكتوبر. 

۴۹- کال سالم سیسالم (۱۹۸۸): المعاقون بصرياء خصائصهم ومناهجهم» الصفحات 
الذهبيةء الرياض. 
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۰“ کمبیو برایل (۲۰۰۵): هل استخدمت الأبیکس» العداد الحسابی» کمبیو برایل» 
القاهرة. 

-١‏ لطفى بركات أحمد (۱۹۷۸): الفكر التربوى فى رعاية الطفل الكفيف» مكتبة 
الحانجى» القاهرة. 

- مؤسسة الناطق :)۲٠٠٠(‏ أهمية طريقة برايل فى حياة المكفوفين» .۷ !1p://۷‏ 
natiq.com/arabic‏ 

-٤۳‏ محمد السيد أحد الدمرداش :)۲٠٠۳(‏ دور المواد اليدوية الملموسة فى رفع مستوى 
تحصيل الثلاميذ العاقين بصريا فى الرياضيات» رسالة ماجستيرء كلية 
التربية بدمياط» جامعة المنصورة. 

-٤‏ محمد عبد الحميد بيومى (۱۹۹۹): فعالية وحدة علوم مطورة للصف الخامس 
بمرحلة التعليم الأساسى فى ضوء احتياجات المواقف الحياتية 
للتلميا. الكفيف على التحصيل والاتجاه نحو دراسة العلوم» رسالة 
ماجستيرء كلية التربية» جامعة حلوان. 

-٤١‏ محمد عزت محمد وآخرون: طريقة برايل الموحدة المركز النموذجى لرعاية وتوجه 
المكفوفين, القاهرة غير مؤرخ 

- محمد ماهر محمود (۱۹۸۷): التوجيه والإرشاد النفسى للاطفال غير العاديين» 
حولية كلية الآداب» جامعة الكويت» ا لحولية الثامئة. 

۷- مديجة محمد حسن (۱۹۹۸): استراتيجية مقترحة لتدريس الهندسة العملية للتلاميذ 
المكفوفين فى المرحلة الابتدائيةء تدريس الرياضيات للمكفوفين - 
دراسات وبحوث» ط(1)ء القاهرةء عام الكتب. 

۸- الركز النموذجى لرعاية وتوجيه المكفوفين (د. ت): الوسائل التعليمية للمكفوفين» 
برج النور للدراسات التخصصيةء الفا 
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٩‏ 4- المركز النموذجى لرعاية وتوجيه المكفوفين (د.ت): الوسائل التعليمية للمكفوفين» 
مذكرات (برج النور لإعداد معلمى المكفوفين)» القاهرة. 


١ ١‏ - الم ركز النموذجى لرعاية وتوجيه ا مكفوفين :)۱۹۸٤(‏ نبذة عن الر كز النموذجى 
الرعاية وتوجيه المكفوفين, القاهرة. 
-١‏ ا مركز التموذجى لرعاية وتوجيه ا مكفوفين: برج النور للدراسات التخصصية 


اتجاهات ونظم تربية وتعليم المكفوفين القاهرة. 

۲- الركز التموذجى لرعاية وتوجيه امكفوفين» برج النور» الناهج وطرق التدريس 
للشعبة البصربةء مذكرات غير منشورة» بدون تاريخ. 

۴ - الر كز النموذجى لرعاية وتو جيه المكفوفينء برج النور للدراسات التخصصية فى 
تربية وتعليم وتأهيل المكفوفين, المناهج للبعئة الدراسية التخصصية 
فى تربية وتعليم وتأهيل الكغوفين, القاهرة» تقرير منشور. 

٠٤‏ - مصطفى النصراوى (۱۹۸۲): «الإعلانات والمواثيق العربية والأمبة الخاصة 
بحقوق المعاقين؛» قراءات ف التربية الخاصة وتأهيل المعوقين 
المنظمة العريية للترببة والثقافة والعلوم» تونس. 

١‏ - وزارة التريية والتعلیم (مکنب الوزیر)» قرار وزاری رقم ٠١١‏ بتاريخ 
٤4‏ 4 بشأن اللائحة التنظيمية لمدارس وفصول التربية 
الخاصة (غير منشور)» القاهرة. 

-١‏ وزارة التربية والتعلیم» مکتب الوزیر» قرار وزارى رقم (۴۷) بتاريخ 
/١ /۲٠‏ ١۹ء‏ ف شأن اللائحة التنظيمية لمدارس وفضول التربية 
الخاصة. 

۷ - وزارة الشثون الاجتاعية 0 ۱۹۸): «دلبل ا مخيم العربى السادس للمكفوفين»» 
الإسكندريةء القاهرة» ٠١ - ٥‏ يوليو ١۱۹۸ء‏ القاهرة. 
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# اينات والنظمات العاملة فى جال تعليم وتأهيل المعاقين بصرياء 
# الدوريات المتخصصة ف جال تعليم المعاقين بصريا. 


اولا : الهيثات والمتظمات العاملة فى مجال تعليم وتاهيل العاقين بصريا 
American Foundation for the Blind Ine.‏ 
Penn Plaza‏ 11 
Suite 300‏ 
New York‏ 
Email: Mailto:afbinfo@afb.net‏ 


American Council of the Blind Ine. 
11.55 15* Street, Suite 720 
Washington, DC 2005 


American Printing House for the Blind Ine. 
Email: Mailto:afbinfo@afb.net 


Braille Institute 
741 N. Vermont Avenue 
Email: Info@Braillelnstitute.org 


Carroll Center for the Blind 

70 Centre Street 

Newton, Ma 02158 

Email: mailto'%20intake@carroll.org 


Carroll Blind Rehabilitation Center 
Veterans Affairs 


Helen Keller National Center for Deaf-Blind Youths and Adults 
111 Middle Neck Road 
Email: hkncdir@aol.com 


International Blind Technology Center for the Blind 
National Federation for the Blind 
Email: mailto:%20nfb@iamd.com 


9- National Association for Visually Handicapped 
22 West 21* Street 
Email: staff@navh.org 


10- National Blind Press, Ine. 
88 St. Stephen Street 
Email: mailto:%200rders@nhp.org 


11- National Federation of the Blind. 
1800 Johnson Street 


Email mailtocepc@roudley.com 


12- Recording for the Blind and Dyslexic (RFBD) 
20 Rozel Road 
Princeton NJ 08540 
Email mailto:%webmaster@rfbd.org 


13- National Federation of the Blind (NFB) 
1000 Johnson street, Baltimore 
MD 21230 


13- Royal National Institute for the Blind ( RNIB ) (http:/www:rnib.org. 
uk) 

14- Intemational Council of Education of People with Visually Impairment 
(ICEVI) 

15- American Association of Workers for the Blind. 

16 - National Center Educational Media and Materials for the 

Handicapped. 

17 - Perkins School for the Blind. 

18- Association for the Education of the Visually Handicapped 
(Pennsylvania). 

19- Library of Congress Division for the Blind and Physically 
Handicapped. 

20- National Accreditation Council for Agencies Serving the Blind and 
Visually Handicapped (New York). 


وهه ےه 


ا 


21 - Division for the Visually Handicapped Council for Exceptional 
Children, 1920 Association Drive, Reston, Virginia, 2209. 

22- National Society to Blindness,m inc 79 Madison Avenue, New York. 

23 - Alliance for Education and Rehabilitation of the Visually Impaired 
(AAWB / AEVH) 206 North Washington Street, Alexandria, Virginia 
22314. 


ثانيًا : دوريات متخصصة فى مجال الإعاقة البصرية: 

1- Joumal of Visually Impaired and Blindness . 

Email : mailto : pubsvc@tesp.sheridan.com . 
2- Joumal of Education of the Visually Handicapped 
3- Joumal of Exceptional children . 
4- Joumal of Special Education . 
5- Teacher Education and Special Education 
6- Teaching Exceptional children . 
7- The New outlook of the Blind 
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سلسلة الفكرالعربى فى التربية وعلم النفس 
رمتا بايا 
(۱) رياضة المشى مدخل الصحة النفسية والبدنية. 
تاليف 1.د. أسامة كامل راتب و آ.د. إيراهيم خليفة تقديم 1.د. جابر عبد الحميد. 
(۲) التعليم والتنمية الشاملة : دراسة فى التموذج الكورى. 


تاليف د. عبد الناصر محمد رشاد. تقديم آ.د. عبد الغنى عبود 
(۳) مناهج التربية : اسسها وتطبيقاتها. 
تاليف !.د. على أحمد مدكور. تقديم آ.د. جابر عبد الحيد 


)٤(‏ المدخل فى تدريس العلوم (من سلسلة تدريس العلوم فى العالم المعاصر). 
|.د. أحمد النجدی. تاليف آ.د. على راشد. 1.د. منى عبد الهادى 
لطفل الروضة . 
تاليف 1.د. وفاء سلامة. ٠‏ مراجعة وتقديم: أ.د. سعد عبد الرحمن 
)٨(‏ التدريس والتعلم: الأسس النظربة والاستراتيجية والفاعلية - الأسس النظرية 
تاليف 1.د. جابر عبد الحميد. 
(۷) الثمو الحركى: مدخل لنمو المتكامل للطغل والمراهق. 
تاليف 1. د.أسامة كامل راتب. 
(۸) الإرشاد والعلاج النفسى الأسرى:المنظور النسقى الائصالى. 
تاليف 1. د. علاء الدین کفافی. 
(۹) علم النفس الاجتماعى: رؤية معاصرة. 
تاليف 1. د. فؤاد البهى. وا.د. سعد عبد الرحمن 
(۱۰) استراتیچيات التدريس والتعلم . 
تاليف 1.د. جابر عبد الحميد. 
)۱١(‏ الإدارة المدرسية. 
(۱۲) علم التفس الاجتماعى والتعصب. 
تاليف 1.د. عبد الحميد صفوت 
)٠۳(‏ التريية المقارنة والألفية الثالثة: الأإيديولوجيا والتربية والنظام العالى الجديد. 
تاليف 1.د. عبد الفنى عبود وآخرون 
)١١(‏ مدرس القرن الحادى والعشرين الفعال:المهارات والتنمية المهنية. 
تاليف 1.د.جابر عبد الحمید» ود. بیومی ضحاوی. 
1.د. عادل سلامةء.د. عبد الجواد السيد بكر 


)١(‏ التربية 


)٠١(‏ الإعداد النفسى للناشئين: دليل لاإرشاد والتوجيه للمدربين والإداريين وأولياء الأمور. 
تاليف أ.د. أسامة كامل راتب 


)١١(‏ القلق وإدارة الضغوط 


آ.د. فاروق السيد عشمان 
نظریات وتطبیقات. 
أ.د. إسماعيل محمد الأمين 
خا اساد نوی بات اا راچا د 
ارتن هنلی - رویارتا رامزی - روبرت اجوزین 
ترجمة أ.د. جابر عبد الحميد 
(۱۹) تحليل المحتوى فى العلوم الإنسائية. 
تاليف أ.د. رشدى أحمد طعيمة 
)۲٠(‏ أصول التربية البدنية والرباضة: اللدخل - التاربخ - الفلسفة - المهنة والإعداد المهنى - النظام 
العلمى الأكاديى. 
تاليف 1.د. أمين أنور الخولى 
(۲۱) فقه التريية: مدخل إلى العلوم التربوية. 
تاليف أ.د. سعيد إسماعيل على 
۲ ) انجاهات وتجارب معاصرة فى تقويم أداء التلميذ والمدرس. 
تاليف |.د. جابر عبد الحميد 
() علم اجنماع التربية المعاصر: تطوره - منهجيته - تكانؤ الفرص التعليمية 
: تاليف 1.د. على السيد الشخيبى 
)۴١(‏ تربية الأطفال المعاقين عقليا 


(۱۷) طرق تدریس الریا 


)٠١(‏ القياس والاختبارات النفسية 
تاليف أ.د. عبد الهادى السيد على وا.د. فاروق السيد عثشمان 
١‏ ) التربية وثقافة النكنولوچيا. 
تاليف أ.د. على أحمد مدكور 
(۲۷) طرق وأساليب وإستراتيچيات حديشة فى تدريس العلوم (من سلسللة تدريس العلوم فى 
العالم المعاصر). 
تاليف أ.د. أحمد النجدى. 1.د. منى عيد الهادى ‏ ١.د.‏ على راشد. 


(۲) الذكاءات المحعددة والقهم . 
تاليف 1.د. جابر عبد الحميد 
(۲۹) المنهجية الإسلامية قى البحث التربوى . 
تاليف .د. عبد الرحمن التقيب 
(۳۰) نحو تعلیم آفضل: إنجاز آکادمی وتعلم اجتماعی وذکاء وجدانی. 
تاليف آ.د. جابر عبد الحميد 
(۳۹) النشاط البدنى والاسترخاء: مدخل لواجهة الضغوط وتحسين نوعية الحياة. 
تاليف 1.د. أسامة كامل راتب 
(۳۲) علم النفس الصناعى والتنظيمى: بحوث عربية وعالمية. 
تاليف 1.د. محمود السيد أبو اليل 
(۳) اتجاهات حديثة فى تعليم العلوم على ضوء المعايير العالية وتنمية التفكير والنظرية البنائية. 
.د. على راشد 1.د احمد النجدی ١.د.‏ منى عبد الهادى 
)۳١(‏ موسوعة علم النفس الناهيلى وخدماته فى مجال الإعاقات والإصابات والامراض المزمئة. 
تاليف أ.د. علاء الدین كفافى 1.د. جهاد علاء الدين 
)٠١(‏ نظربات الناهج التربوية. 
تاليف 1.د. على احمد مدکور 
إستراتيجية مختلفة بمحمهور متنوع. 
آ.د. رشدى أحمد طعيمة ٠‏ د. محمد علاء الدين الشعيى 
تفكبر المراهقين (الصغار والكبار): إسثراتيجيات للمدرسين. 
تاليف 1.د. جابر عبد الحميد 
(۴۸) نظريات وبرامج التربية ا حركية (مزود بالصور والرسوم التوضيحية). 
یف |.د. امین انور الخولی ‏ ۱.د. اسامل کامل راتب 
ج وتطبيقات فى العلوم والرباضيات واللغة العريية والدراسات الاجنماعية. 
ليف |.د. محمد السيد على الكسبانى 
)٠١(‏ الإدارة المدرسية والصفية فى مجتمع المعرقة. 
تاليف ۱.د. إبراهیم عباس الزهیری 
(4۱) مقدمة فى أصول فقه العلوم الاجتماعية والإنسانية: دراسة تحليلية نقدية للأصول الغربية 
لعلوم الاجتماع والإنسانيات من منظور إسلامى. 
تاليف 1.د. عز الدين أبو احير زابر 
(۲) القيادة المدرسية والضبط: دليل المعلم للتطوير. 
تاليف |.د. جابر عبد الحميد 
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لاطمباعة والنشر والتوزيخ 


هذا الكتاب 


تمد درجة عنابة اي سيمع بالاقراد ذوي الاحتب اجات الخاصة اد 
الؤشرات الهاة ثي بمكن م خلالها المكم على درجة تقدم هذا للجدمع ورتيه 
ولهذا زاد الاهتمام فى الأونة الاخبرة في مجدبمتا العريي برعابة ذوي الاحياجات 
الخاصة. وكان من اهم ماهر هذا الاهتمام نأ دمه تلك الجحمعات من خدماك 
في مجال التريبة الحاصة والني تعد من اكير اتحديات التي تواجه اي مجنمع من 
الجتمعات. 

ورغم أهمية ابجهود تى يلها الجتمع فى مجال تعليم الماقين بصرياء إلا 
أن هذه الجهود بقف فى طريتها المديد من الصعويات الى تعوق تحقيق المديد من 
الاهداف الرجوة من تعليم هذه الفة من فوى الاتياجات اخاصة 

وتمد مشكلة اشقار الكتية العرية للكتاات الشخصصة قى طرق ووساظل 
تمليم العاقين بصريا احد أهم الشكلات التى تواجه الهعمين والهمومين بمملية 
تمليم الماقون بصسرياء ويتدم الولف هذا الكتاب كمحاولة مخلصة اتقديم كل ما 
بتعلنق بعملبة نمليم الماقين بصرها من حيث اسسها التظرية والعطييقية ٠‏ حيث بقدم 
الكناب بون ضفتيه كل سا بتعا نهوم الإماقة اليصرية ومبادئ تمليم ضاف 
البصر؛ وطرق ووسائل ومسكحدلات تمليم طرية برابل باللفتين المريية. 
والانجلیزي ؛ وطرق ندریس الملوم والریاضبات الس ماقین بصسرباء وهم الکفایات 
التربوية اللازسة لملميهم وااخيرا يشام الكناب قامة بالؤ ساك الهتمة بقلم 
الخدمات التعلبمبة للمماقين بصرهاء وكذلك الدوريات الحخصصة فى هذا الجال 


OE 
راشم ضرت ریاد‎ 

ناو شرن نش تشع یرویت 
شمان مر دول سیل شنر نقمي 


۰رد ر اقزر سند 
۰ه سهیر ایرد شنتی ار نجاد ری 


